لك طينيف, للكتتللقف عن الصوهبة ونطويز حدر تنى الصدرزنللة 


النمودج التام 


60126 
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جع د 515 


النموذج التام لتطوير الموهبي 


في مدارس دار الذدكر الأهلية للبنين 


المؤلف ومن هو قي حكمه: عادل بن عبد الجليل بن إبراهيم بتر جي 
عنوان الكتاب: النموذج التام لتطوير الموهبة في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين 


رقم الإيداع: 70335 

النرقيم الدولي: 5 - 20 - 454 -9957 :]1581 

بيانات النشر: دار ديبونو للنشر والتوزيع عمان الأردن 

* م إعراد بيانات الفاكرسث والتصنيف» الاوليت من قبل دائرة المكتبث الوطنيث 
الاسم ا لز 


حقوق الطبع محفوظة للناشر 
الطبعة الأولى 
01م 


ديبونو للطباعة والنشر والتوزييع 
عضواتحاد الناشرين الأردنيين 
عضو اناد الناشرين العرب 


حقوق الطبع والنشر محفوظة للركز ديبونو لتعليم التفكير. ولا يجوز إنتاج أي جزء من هذه المادة أو 
تخرزينه على أي جهاز أو وسيلة تخزين أو نقله بآي شكل او وسيلة سواء كانت إلكترونية فو الية أو بالنسسخ 
والتصوير أو بالتسجيل وفي طريقة أخرى إلا بموافقة خطية مسبقة من مركر ديبونو لتعليم التفكير. 


يطلب هذا الكناب مباشرة من مركز ديبونو لتعليم التفكير 
عمان شارع اللكة رانيا مجمع العيد التجاري مبنى 320 
مقابل مفروشات لبنى ط4ك 
هاتف: 5337003 962.6. 5337029 902.6 


فاكس: 5337007 6 962 
ص. ب: 831 الجبيهة 11941 المملكة الأردئية الهاشمية 
0610830.60100 :)1010 :القدس-ظ 
0 ال 0612000. ا 


|) 0111111 


النموذج التام لتطوير الموهبة 


في مدارس دارالذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة 


تأليف 


عادل بن عبد الجليل بن إبراهيم بترجي 


|) 0101111 


الناشر 
ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع 


(سورة هود: 88) 


١ 


]ا 
ثلم 
6ت #. 


١ 


الاهداء 


إلى فدم المجتمع 
التي لم نئل حمها من الرْعاية والاهتمام. 
ولم تزل تسنعى لتدفع بانتها إلى مقلم الأمعنن 
إلى أصنحاب القددات الْعَمَلِيْتَ العاليي. 
والتهنات الثخضيةة التمكزة: 
والتظرات المسْتقَبَلِيْمَ الطمئوخى. 
أهدي هذا التموذج التاع لتطوير المؤهبة؛ 
اعنترافا بحمها في الحصول على ما يشبع 
قدراتها وطموحاتها. 


المحقويات 


الفصل الأول: المقدمي جكاته تطلس تور وو صم لويوب وبكدوود ورمسي نستي 117 
التمهيد 

مشكلة البحث 

أهداف البحث 

أهمية البحث 

فروض البحث: 

حدود اليبحث: 

مصطلحات البحث: 

الفصل الثاني: الإطار النظري للبحث 
المقدمة 

المفاهيم النظرية: 

مقاييس الذكاء: 


الدراسات السابقة: 


وم تصتويت 


الفصل الثالث: المنهح وإجراءات الدراسر 
منهج البحث: 

جتمع الدراسة الكلي : 

أدوات الدراسة: 

العلاقة بين أدوات الدراسة وأسثلتها: 
إجراءات جمم البيانات: 

التحليل الإحصائي : 


الفصل الرابع: عرض النتائج ومناقشتها 
مقدمة: 5 

1 00 نتائجها ومتاقشتها: 
و م ا 
ب راو ال 
عرص يه الرابٍ 
عرض الفرضية الخامسة ونتائجها: 
عرض الفرضية السادسة ونتائجها: 
عرض الفرضية السابعة 0 

مر الغفرضية الثامنة ونتائجها: 

18 ويه الخامسة والسادسة والسابعة والشامنة: 

ضر الهرضية التاسعة ونتائجها ومنافشتها: 
00 0 6 0 ومناقشتها: 
عرص ٍِ 
مناقشة عامة للنتائج: 


الفصل الخامس: الخائمي 
نتائج ١‏ لبحث: 


2 


توصيات البحث: 

البحوث المستقبلية المقترحة: 

المراجع 

أولا: المراجع العربية: 

ثانياً: المراجع الأجنبية 

ثالعاً: المواقع الإلكترونية: 

ملحق رقم (1): نماذج المكون الأول: السجل التام لتطور الموهبي 


ملحق رقم (2): نماذج المحكون الثاني: برنامح الإثراء العام 


"ك7 
فهرس الجداول 


جدول : 2-2 ١:‏ مستويات رف في الإبداع 


8م 

جدول : 2:2-3 توزيع طلاب مدارس دار الذكر للبنين حسب الجنسية 

جدول : 2-3: 3 علاقة فروض الدراسة بالعينة المستخدمة 

جدول : 1:3-3 جدول المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجاث العينة الكلية 


جدول : 4-! :2 المعايير المئينية للاختبارات المستخدمة 

جدول : 1-4 :3 طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات نموذج الإثراء الثلاثي 
جدول : -1 :4 أعداد الطلاب حسب كل من نموذج الإثراء الثلاثي والنموذج 
التام لتطوير الموهبة والفرق بينهما حسب الصف الدراسي 

جدول : 4-! :5 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ز) لتتائج الطلاب 
حسب كل من النموذج التام لتطوير الموهبة ونموذج الإثراء الثلاثي 

جدول : 6:14 توزيع درجات طلاب العينة الكلية في اختبار القدرات العقلية 


3 
3 
3 
جدول : 1-4 ١:‏ طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات النموذج التام للموهبة 
4 
4 
4 


حسب درجة الذكاء 

جدول : 7:14 نتائج اختبار (ز) للعينة الكلية في اختبار القدرات العقلية 
جدول : 1:24 المترسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للقياسين القبلي 
والبعدي لنتائج اختبار القدرات العقلية 

جدول : 3-4: ! التوزيع المنجانس للعينتين الضابطة والتجريبية 

جدول : 2:3-4 نتائج اختبار (ز) للقياس القبلي للعينتين الضابطة والتجريبية 
جدول : 3:3-4 المتورسطات والانحرافات المعبارية للقياسين القبلي والبعدي 
للعينتين الضابطة والتجريبية 


الحتويات لل للب لبج 


جدول : 4:3-4 تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر لنتائج اختبار المصفوفات 
المتتابعة المعياري 

جدول :1:44 سجل غياب المعلمين للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
جدول : 2:4-4 نتائج اختبار (ت) لسجلات غياب المعلمين 

جدول : 3:4-4 سجل غياب الطللاب للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
جدول : 4:4-4 نتائج اختبار (ت) لسجلات غياب الطلاب 

جدول : 4-4: 5 سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى للعامين الدراسيين 
7 و 2008م 

جدول : 4-4 : 6 نتائج اختبار (ت) لسجلات الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 
جدول : 7:4-4 سجل الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
جدول 4-4 : 8 ننائج اختبار (ت) لسجلات الإرشاد الطلابي 

جدول : 5-4: 1 نتائج اختبار (ت) لأفراد عينة برنامج الإثراء العام 

جدول : 2:5-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء اللإضاني 

جدول : 3:5-4 نتائج اختبار (ت) في المواظبة على الحضور 

جدول : 5-4 :4 نتائج اختبار (ت) في اهتيامات الطالب الإثرائية 

جدول : 6-4: ١‏ نتائج اختبار (ت) في برنامج الأنشطة الموجه 

جدول : 2:6-4 نتائج اختبار (ت) في تقييم المواظبة على الخضو 

جدول : 3:6-4 نتائج اختبار (ت) في تقييم مستوى إجادة مهارات النشا 
جدول : 4:6-4 نتائج اختبار (ت) في تقييم استكمال نهاذج التقبي 

جدول 6-4: 5 نتائج اختبار (ت) في تقييم درجات المشاركة في التخطي 
جدول : 7-4: ! نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص: الرياضيا 
جدول : 2:7-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص: اللغة العربي 
جدول : 8-4 : 1 بيان البحوث المنفذة وإجماليات التقيي 

جدول : 2:8-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج المشاريع الهادف 


 ___ _ --_-_-_-_-_-_-_-8‏ الحتويات 


جدول : 10-4:ا المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للقياسين القبلي 
والبعدي لنتائج اختبار التفكير الابتكاري 

جدول : 4-!1 ١:‏ نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لعموم الطلاب 

جدول : 2:11-4 نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لطلاب الوعاء الإثراني 
جدول : 4-!! : 3 نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لطلاب العيئة الكلية 
وطلاب الوعاء الإثرائي 


فهرس الأشحكال 
: 2-3:! توزيع الطلاب على مستويات الموهبة 


م 


فهرس الملا حق 
: نهاذج المكون الأول : السجل التام لتطور الموهب 
: نباذج المكون الثاني : برنامج الإثراء العا 
: نهاذج المكون الثالث : برنامج تنمية المهارا 
: نماذج المكون الرابع : برنامج الأنشطة الموجه 
: نهاذج المكون الخامس : برنامج الإثراء المتخص 
: نهاذج المكون السادس : برنامج المشاري يع الهادف 
: نهاذج المكون السابع : برنامج التسريع الأكاديم 
: نهاذج المكون الثامن : برنامج الرعاية الخاص 
: 9 - ! : نهاذج المكون التاسع : البرامج المساندة : .١‏ التدري 
: 2-9: نهاذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 2. الإرشاد النفس 
: 9- 3 : نهاذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 3. الإرشاد الأكاديم 
: 4-9: نهاذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 4. تثقيف أولياء الأمو 
10 : نموذج لأحد المشاريع الخادفة التي أتمها أحد طلاب الرعاية الخاصة 


حم برح نيا اننم جحت هه هن 


11111111117+ 


شكر وتقدير 


أحمد الله سبحانه وتعالى على توفيقه وامتنانه بأن مد لي يد العون وأهمني الصبر 
وطريق الصواب. ونور عقلٍ بنور الفداية والإيهان» ودفع بقلمي نحو تسطير كلمات 
وجمل وأفكار هذا البحث حتى خرج ببذه الصورة التي أتمنى عليه سبحانه وتعالى أن 
تمد محتوياته طريقها إلى التطبيق والاستفادة. فله الفضل والمة ني الأولى والآخرة. من 
بعد الله سبحانه وتعالى أشكر فضل والديّ وزوجتي وبناتي وأبنائي الذين دعموا عل 
الدوام طموحاتي وازروا رغباتي وشغفي بالعلم والتعلم ولو كان على حساب حقوقهم 
وواجباتي نحوهم. وأشكر على وجه التحديد الأساتذة الذين أشرفوا على هذه الرسالة 
وتحملوا عناء متابعتي لتكون في المستوى العلمي اللائقء وأذكر منهم: المشرف في 
مرحلة الماجستير د. محمد محجوب هارون. والمشرف الرئيسى في مرحلة الدكتورامه 
د.عمر هارون الخليفة. كا أشكر د. كامل الدقس من الجامعة الأمريكية في لندن. 
ومؤمسة الخرطوم للتعليم الخاص كمثلة في أ. حيدر القاضىء. ومدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين في حافظة جدة, تمثلة في د. خالد زين باجمال. و د. محمد على العباسيى. 
وكل من قام بجهد على الدعم الذي ساهم في إنهاء هذه الرسالة. كها أشكر زملاني 
الذين ساهموا كل حسب تخصصه في إثراء جوانب هذه الرسالة بطريقة أو أخرى. 
وعل وجيه التحديد أشكر المهندس حمال عيد اللطيف». والأساتذة علاء اليناء و محمد 
بهيان. وأحمد شحاته الذين أسهموا في تطوير البرامج الكمبيوترية التي تستخدم في 
النموذج التام لتطوير الموهبة؛ والأستاذ مئير سندي الذي كان عليه عبء طباعة 
وتنسيق البحث وإخراجه. كا أذكر فضل كل من د. محمد سليم الذي ساعد في 
استكمال الجوانب الإحصائية للبحث. وكل من د. سالم باشميل و أ. محمد باعيشرة؛ و 
أ. مجاهد المنسي الذين ساهموا في تطبيق المقاييس التي استخدمت في البحث. وأخيرا 


8 سس تكر يدت 
وليس آخرا أسطر شكري وتقديري لمن ساهم في إخراج محتوى البحث بالصورة اللائقة 
علمياً وأدبياً وم تتم الإشارة إليه بالتحديد. 


وأختم تقديري وعرفاني بجميل فضل كل هؤلاء بأن يجزيهم الله خير الجزاء. 
وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين. 


الملخص 


يدف البحث ال حالي إلى تصميم نموذج متكامل يعني بالموهوبين بمدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين بمحافظة جدة بالمملكة العربية السعودية. استخدم الباحث منهج متعدد 
يحتوي على المنهج الوصفي. والتجريبي؛ ودراسة الحالة وقام بالحصر الشامل لمجتمع 
الدراسة الكلي المتمثل في طلاب المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية. حيث طبقت 
أدوات البحث على (830) طالب جميعهم من الذكور. تتراوح أعمارهم بين 5 إلى 18 
سنة. استخدم الباحث أدوات للبحث تمثلت في مقياس القدرات العقلية المقنن للبيئة 
السعودية؛ ومقياس الدوائر لتورانئسء. ومقياس المصفوفات المتتابعة المعياري» ودرجات 
التحصيل الأكاديميء ومقاييس السمات السلوكية للطلاب الموهوبين المقتبس من رنزولي. 

أظهرت الدراسة النتائج التالية: 


أ- عدم وجود فروق في توزيع الطلاب الذين جرى التعرف عليهم بموجب 
إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في النموذج التام لتطوير الموهبة وبين 
التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلاثي لرنزولي. 

ب- يؤثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة في زيادة القدرات العقلية 

- تؤثر البيئة الداعمة للموهبة بصورة إحصائية دالة على طلاب ومعلمي المدارس. 


ه- لبرنامج الإثراء العام في النموذج التام لتطوير الموهبة أثر إيجابي على أداء الطاب 
المشار كين فيه. 


و0 


تكر وتعدير 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية على الأثر الإيجابي لأداء الطلاب في برنامج 
الأنشطة الموجهة ضمن النموذج التام لتطوير الموهبة. 

وجود فروق ذات دلالة إخصائة بين متوسطات الاختار البل والبعدي 
للمجموعة الفاعلة في برنامج الإثراء المتخصص لادتي الرياضيات واللغة العربية. 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية على أثر برنامج المشاريع الحادفة على أداء 
الطلاب في البحوث العلمية؛ وإنتاجهم لمشاريع ذات أهداف اجتاعية. 

الإبداعية في اختبار الدوائر لتورانس على الطلاب المشاركين في فعالياته. 

للطلاب المشاركين فيه؛ ويزيد من نجهانس الطلااب أكاديمياً. 


في نهاية البحث قدم الباحث مجموعة من التوصيات لتطوير النموذج وتطبيقه في 


مدارس أخرى. ومقترحات لبحوث ودراسات مستقبلية. 


ل ا! 


09 أمماعك عالط الم عه2 غه أع1400 اأمعسسجماءنء2 دوعولء)/أ2) أننن1 عط 
11 015] طول0ءل )2 8015 


علهاءع0انا لإألهاه؟ لانتهنت أهط) أء5100 2 تبعتدعل 10 كز عاناءورطه لإلداد 1116 
لم16 ذا كلاه8 ,0 أممطءذ ععانطكاخ عونا اه كادعلناد لعاتع 06 العتمممام بعل 
الام ءعفعل لعلناعمذ نأمط كلمطاعم لاعمدعىء عأمنااسم لعدن ععلاعموعىم ع1 
أهاها عغطا 05 فاقل ع!آ؛ لعاءءلامء 50ق ,كلوطاءدم لإلناد عكقء ل5ق ,أقامعرمامعمعه 
:5005 نطق ه56 3010 .01001 قصلم كه كتلرعلساد أله لعلساعتر أهط) عأمدحةه 
دع طاء6 ععق 01 ,كامعلساد علأهد 830 عه لعتاممة ععبت دامه) تأعمقعمع عط ممعطب 
أقاضةءم1] الندد علطا 01 لعاذاكومء لمكن كامه) طعوعوع ع5 سوعز 18 جيه 5 
10 عاأووعرعم2 0850 نهاك عطا ,اع عناع © ععقوم1 ,أنه1 ووزانااطم 
عاق +10 علوءد االنجدعظا 0مة دعرمعد كامعووععناطعة مأضصعل2»8 .)و1 

.(51]855) كالمء نااك ومأمءصبك له تن 1اكعاع هموق" أورمتجوزطعع 


تأقطا وتخطاد /إلتناد 112 


01 ااانا ماذتل عا صا كعع م01 الوع1!تموند (الأهوعنادتاهاد مم ؤز ععط1 (8) 

عط) نط لعكنا ل مطاعدم توذاضت 1 أأمعل1 اقطماج غطا برط لع]]زأمعل1 كارء نادت 

العستاأعصمط 7النجدعظ لسة ,اأعل140! أمعدورجماءبعء2 دكدعملت لزن 10151 
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1087م 1152 0ذ لحم تأعتانهقم معطب كاوء110د 01 

80 قءاعمةة1 أعءن1اه لزأءلانااكمم كوعول اع ان لومم ميك اعتمم تام (0) 
708110 1196 11 للتأقمأ011قوم كالع0نااة 

00 09 أععآلء علالأازومم 8 علاقط كلاتهمهممم العتسطءاعيه لأوعوعن (») 
13هعع0م 116 دا عمنأامم اع تور 

3تأهم أعناعهقم كاوعلناد اأعه1)ة نإأء نا7ازومم كلانهجمكم 5ع اإلازاعة لهاعع112 ()) 
.أعل110 العتومماء ع2 دكعصلء012 اأقنه1 ع5 


لضة أوعاصم عط معءطاء6 كالدلءكن ععمع ع6 أل امد أموند بزالدء اذ 1اماد م 
ع لعنا؟ ,منموعع أهامعملعمكء ع7 01 عمنلة) وذ ومسوعع أهامعوقعمع» 
ره الاعمتطاع اه لععننة؟30 عط ها لعدمميكن كوب منامج أمامءتوقعمعه 

.عم قناعرمقا عأطوعة لهة دع 1أهاقء اهام اذ 


عطا نه لعلممعع كود ععسع 16ل اصوع أمواد لإأأهء)ادزاوا5 ©ثزازومم لم 
امكف م10م اعت زوام طعموعيه؟ عط ها عدأاهم اعألكهم كلعل ناد 01 قمعم 


أصةء 1 أمعتد لإألهء)داتهاك 3 كقط أعل5810 أسعحومماءلاء كدعملء 01 أذنه1 عط 
5 18 18 أأةمتعتاتقم كالعلدداد 01 كع ذتازاتطة علاتاوعع 01 عموعععمز عط ده أععلاء 
.77023115 


القع أتصاك /إالهءتملدتاهاك 3 ذقط أعل110! العمم ماع12 عدعصلء أن أهأه] ع5 
5 18 1118أهم لمهم 5ألعلناد [ه يع 1 (لتطوهمق عتنعلوعة عطا هه اععالء 
15) 01 لإأأعمععمتصمط عللرعلقعة عط 5عكوعمعدز ععطامية 2200 ,كترورعم2م 

.كاقل نااأ5 


الملخص 


الل 


)ع( 


(0 


للهة أعلم2ض عط 01 اأمعمومماء عل ععطاارية جه1 كممتاأهلص ستسومعمع لوعيعد ,را ااقمط 
©7801 عمعنل الععوعدع؟ عتعطمد؟ 107 لقة ,5أمعمدعد ععطاه دز كدمتئوءذاممع كنا 


الغصل الأول 


المقدمسة 


التمهيد: 

اهتم الإنسان منذ الأزل بالقدرات الفردية المتميزة. وجعل الملوك والأمراء 
والقياصرة لأصحاب تلك القدرات مكانة قريبة منهم. فأدنوهم وأعطوهم وقلدوهم 
المناصب العالية تقديراً لذلك التميز واستفادة منه في خدمة مصالح الدولة أو حتى 
المصالح الشخصية. والتاريخ مليء بالناذج الدالة على ذلك في مجحالات شتى منها 
العسكرية والتي برز فيها قادة أفذاذ في التاريخ الإسلامي مثل خالد بن الوليد وعمرو 
بن العاص وأبو عبيدة عامر بن الجراح رضي الله عنهم؛ ومثل رومويل وباتون 
وآيزنهاور أبان الحرب العالمية الثانية؛ ومنها في العلوم الإنسانية واللغة مثل المتنبي من 
العرب؛ وسقراط من الإغريق. وغاندي من اهند؛ ومنها في العلوم الطبيعية مثل جابر 
بن حيان وابن اليثم من العرب. وابن سينا من العجم. ونيوتن من الأوربيين؛ 
والسلسلة طويلة يصعب حصرها في هذا المقام. 
ويتفق جميع من ذكر من الأعلام المتميزين وغيرهم تمن لم يذكر في كونهم جميعاً أصحاب 
مواهب متفردة أو متعددة فاقت في قدراتها تلك التي يتصف بها أقرائهم الطبيعيون. في 
قديم التاريخ لم تكن المصطلحات التي تستخدم اليوم في وصف أمثال هؤلاء معروفة 
ولكن اتصف الإنسان منذ الأزل بالقدرة على تقدير التميز وتوظيفه. وما اهتيهام العالم 
في العصر الحديث بالموهبة والموهوبين إلآ امتدادا لتلك القدرة على التقدير والتوظيف 
ولكن بمعطيات ووسائل حديثة تناسب العصر. أما الذي ل يعد مقبولاً فهو إهمال 
الموهبة وعدم تقديرها وتوظيفها لخدمة الفرد والمجتمع والأمة. ولذلك فقد عمل 
المختصون في البحث عن الجديد وتوظيفه في خدمة الشريحة الصغيرة من المجتمعات 
والتي لا تتجاوز 3/ منها حتى تتمكن من الإبداع والابتكار لتنتج الجديد الذي يخدم 


البقية والتي تمثل 97/ من تلك المجتمعات. فلولا هذه الفئة الصغيرة لما عرف الإنسان 
كيف يستخدم الحجر والخشب ليوقد نارأء ولا توصل إلى انشطار النواة ليولد طاقة 
هائلة. 

أفرز التطور السريع في مجال الاهتهام بالموهويين خلال النصف الأول من 
التعينات الميلادية وما أتبعه من دراسات لويلبيرغ (1988 .1982 .هرءطاة/ةا) 
وماكينون (1978 .0مممتكلء14) وكلارك (1986 .1983 ,طبةا©) وبارون .0ممة8) 
(988! ,1969 وستير نبيرج (2004.2005 ,#عطاون50) برامج عديدة للكشف والرعاية. 
من حيث الكشف برز اختبار ستانفورد - بينيه (1960 ,0)176080 ومقياس 
المصفوفات المتابعة المعياري ( 1958 ,1281060)» ومقاييس وكسلر بصيغها المتعددة 
(عباس» 2002). واختبار تورانس (70118006,1966) ومقياس تقدير السمات السلوكية 
للطلاب المتفوقين .معطا /لا ,مفصامو1ط! ,مقطولاه ,عخنطللا .طاتمك . لاأنجمععه) 
(1976. وأسلوب الكشف باستخدام الوعاء الإثرائي الذي طوره رنزولي فاادهدعج8 
(1997 ,ذنع]] يق [النجدع ]1) ممنناقء! !أ نأوعكق] اموط أنن 1ق 1 . 


ومن حيث الرعاية ظهرت ناذج كثيرة أثرت إلى حد كبير في أساليب الرعاية 
وطورت من شخلافا قدرات الطلاب الموهوبين بدرجة ملحوظة منها نموذج تعليم 
الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجة مبكراً المصمَّم من قبل بنبو 50/4515 
505 كناوزعمععع2 [الوع أل معطادل81 ومنتطعوء؟ ,10 اعلنكل؟ ١986(‏ .خمطوع8). 
ونموذج المتعلم المستقل للموهوبين »15 5غ اءلهوك/! تعسقع .1 كنامتممهماناة ع1 
لصة 110 (1985 .كااء»8). ونمو ذجَ خدمات تعلم الإثراء عمتصصص] عل 
اعله54 (ذطآ) ععاصعد امعسطعصوظ (1985 ,طالزميك يي ,كممنسه ,لمه10ا0)ء 
ونموذج الإثراء الثلاثي اءل010 ه86 ومعاميعظ / لهء؟ امممطءمدظ ع1 


ال مقد مم 


(1985 ,زع 4 [اانسجوه8). ولقد أصبحت برامج رعاية الموهوبين من أنواع مختلفة 
وبدرجات متفاوتة من الآاهتهام والدعم تقدم في دول كثيرة حول العالم منها أسترالياء 


مق ب النصل الأول 


والنمساء وبلجيكاء وبلغارياء والصين الشعبية» وكولومبياء والبرازيل» وكرواتياء 
ومصرء وانجلتراء وفرنساء وفتلنداء وألانياء وهونج كونج. والمند. والعراق. 
وسنغافوراء وروسياء وتايوان؛ وكورياء والسودان, والمملكة العربية السعودية .06055) 
(1990 .عأوزك :2000 ,الهوهلو8 يك .واحوو[ ,رمويء2 :1997 ,تاووعوط :2003. 

في العالم العربي بدأ الاهتام بالمتفوقين في مصر بعد ثورة يوليو عام 1952م. إذ كان 
افتتاح أول مدرسة خاصة بهم عام 1955م في مديئة المعادي بداية» ثم انتقاها إلى عين 
شمس في عام 1966م. في عام 988ام عممت فصول الموهوبين في أنحاء الجمهورية (أبو 
سماحة وآخرون. 1992؛ يركات. (198؛ كامل. 2002). كما تعتبر الأردن من أكثر الدول 
العربية تقدماً في برامج رعاية الموهوبين حيث يبدأ الاهتمام بهم من مرحلة الأساس إذ 
تم إعداد المنهج الدراسي ليلائم الحاجات الأساسية للطالب الموهوب, في تدرج 
وتتابع. وفما لقدرته ورغبته» مع اكتسابه خيرات عقلية معرفية. وخيرات اجتماعية. 
تعمل جميعها إلى ربط الطالب الموهوب بالمجتمع والوطن (آل غالب. 2005). ويتوج 
التجربة الأردنية في الموهبة مدرستي اليوبيل والمنهل (المويدي وجمل. 2006؛ جروان. 
4 إذ تعتير كلتا المدرستين نموذجا تربويا وتعليميا متميزا. 

أما في السودان. وعلى الرغم من حداثة تجربة رعاية الموهوبين إلا أن دراسات 
قديمة وحديثة تدل على الوعي الأكاديمي بالذكاء والإبداع (بدري. 997!!؛ الخليفة. 
7 1989 1999. 2000. 2004؛ الخليفة. طه. وعشرية, 1995؛ طه. 1995. 1997). 
ويعد الاهتمام بوسائل الكشف والرعاية في السودان حديثاًء فقد بُدأ مؤخراً بتبني 
مشروع طائر السمبر الذي هدف إلى الكشف عن الأطفال الموهوبين في السودان 
ورعايتهم (الخليفة؛ 2008). ويعد هذا المشروع باكورة العمل المشترك لبرامج الكشف 
والرعاية بين المختصين الأكاديميين ومؤسسات التعليم الخاصة؛ فقد بدأت مؤسسة 
الخرطوم للتعليم الخاص بتبني المشروع في أكتوبر عام 2002م. وبلغ عدد الأطفال 
الذين تم الكشف عنهم من خلال مشروع طائر السمبر خلال الأعوام 2005 -2007م 


الشدسةٌ | ا سس ا بك ا 


بولاية الخرطوم 450 طفلاً موهوباً يتوزعون على ثلاث مدارس بالخرطوم وأم درمان 
والخرطوم بحريء بمعدل 150 طفل لكل مدرسة يتم رعايتهم من خلال برامج إثرائية 
خاصة بهذه المدارس يقوم بتدريسها معلمون تم تدريبهم على عملية رعاية الأطفال 
الموهوبين. ويرتبط المشروع في مداه البعيد بدراسة تربوية سيكولوجية طولية للأطفال 
ال موهوبين لمدة 25 عاماء كما أنه يركز على جوانب التنمية المتكاملة والمستدامة للاطفال 
الموهوبين. ويتوقع أن يستمر في رعاية المجموعة الأولى المكتشفة من الأطفال حتى عام 
7م 

تطور الاهتام برعاية الموهوبين في المملكة العربية السعودية عبر عدة مراحل. 
المرحلة الأولى تشمل الفترة من عام 1989م (1410ه) إلى عام 1995م (1416ه). في تلك 
المرحلة تضافرت الجهود الرسمية لوضع برنامج بحثي متكامل. يبدأ بالتعرّف على 
الطلاب الموهوبين ورعايتهم في المراحل الدراسية المختلفة. وهكذا ظهر مشروع بحث 
وطني باسم (برنامج الكشف عن الموهوبين ورعايتهم) تمخض عنه إعداد وتقنين 
مقاييس في الذكاء والإبداع وإعداد برنايحين إثرائيّين تجريبيئن في العلوم والرياضيات. 
كنماذج أولية لبرامج رعاية الموهوبين في المملكة العربية السعودية (النافع وآخرون. 
ا9). وتعتبر المرحلة الثانية مرحلة تطبيق برنامج الكشف والرعاية للمرة الأولى 
والتي بدأت في عام 1996م (1417ه) تحت رعاية وزارة المعارف وفي المدارس التابعة 
هاء وتم توفير كافة الإمكانات البشرية والتقنية اللازمة لتنفيذه (النافع واخرون. 
20 وتم في المرحلة الثالثة إنشاء إدارة عامة تُعنى بالإشراف على اكتشاف الموهوبين 
ورعايتهم. أما المرحلة الرابعة فتمثلت في إنشاء إدارة رعاية الموهوبات في عام 1998م 
ومن ثم ضمها إلى الإدارة العامة لرعاية الموهوبين في عام 2001م. 
تنيع فلسفة برنامج رعاية الموهوبين من إيهان الإدارة العامة لرعاية الموهوبين (وزارة 
التربية والتعليم. 7) بحق جميع تلاميذ التعليم العام في الحصول على فرص متكافئة 
لاكتشاف مواهبهم وتنميتها. لذا فمن المأمول أن يعمل معلموا رعاية الموهوبين كل في 


إ#ش_ ‏ _ ب النصل الأول 


مدر سته على تهيئة خيرات تربوية متنوعة توفر فرص عديدة لاكتشاف مواهب التلاميذ 
المتعددة ومساعدتهم على تنميتها من خلال البرامج الإثرائية والتعيبنات الخاصة في 
الصفوف الدراسية العادية والصفوف الخاصة. وترتكز فكرة البرنامج على تأهيل 
معلمين متفرغين في مدارس التعليم العام في مجال رعاية الموهوبين نحت مسمى: (معلم 
رعاية موهوبين) تُناط بهم مسئوليات متعددة تتركز في اكتشاف المواهب وتوجيهها من 
خلال برامج علمية تناسب مواهب التلاميذ المتنوعة. 

أما أهداف البرنامج فتنحصر في تهيئة رعاية تربوية متخصصة لمواهمب التلاميذ 
المتنوعة من خلال أعضاء دائمين في المدرسة» وتوفير فرص تربوية متنوعة وعادلة لجميع 
التلاميذ لإبراز مواهبهم, بالإضافة إلى إعداد معلّم متخصص في مجال رعاية الموهوبين 
في داخل كل مدرسة على دراية جيدة بأساليب تدريس الموهوبين وسبل تعزيز جوانب 
القوة في جميع التلاميذ وفي جميع المجالات. ولا تزال هذه البرامج في تطور دائم. 

لا تختلف التجربة السعودية عن مثيلاتها في العالم العربي حيث اعتمدت أغلب 
بحوث علم النفس على الاقتباس والتقليد للنظريات والناذج الغربية (أحرشاوء 
5. ويتفق ما ذكر مع ما توصل إليه كل من أبو حطب (1993).: والخليفة (1997). 
والخليفة وطه وعشرية (1995). ويرى الباحث أن هناك عدة مآخذ على النموذج 
السعودي الذي تتبناه وزارة التربية والتعليم أهمها اعتهاده على الذكاء الفردي وحده من 
خلال اختبار القدرات الذي طوره النافع وآخرون (1979) قبل ما يقرب من أربعة 
وثلاثين عاماً في الكشف على الأطفال الموهوبين. كما يعد عدم وجود أدوات كشف 
مقننة للبيئة المحلية لما دون سن الحادية عشر عاماً مأخذا آخر يحرم شريحة كبيرة من 
الأطفال من حقهم الطبيعي في الحصول على الخدمات التي تناسب قدراتهم العقلية. 
إضافة إلى ما سبق فإن البرامج المعدة لرعاية الموهبة ليست بالمستوى الفني المناسب». 
ولا تقدّم بالكثافة المطلوبة» ولا تيأ ها الموارد البشرية والفنية الملائمة» ولا تُقَدَّم ضمن 


المقدمسم بيس صصصسسسسسحيححييييي©©©©ع©©©©ح)ي)ي)ييحححبيبيبيبيبيبيطيب وجي ا 


ويأخذ الباحث على الدول العربية عموماً قلة اهتمامها بمواكبة التطور في نوعية 
وكيفية تقديم برامج رعاية الموهوبين؛ فنجد أن غالبية ناذج الرعاية مقتبسة من الغرب. 
وإن بدأ هذا التوجه في التطور إلى الأفضل في السنوات الأخيرة من خلال المؤتمرات 
المحلية والإقليمية. 


مشكلة البحث: 


تنميز فئة الطلاب الموهوبين بسرعة الفهم وحدته. والشغف بالتعلم مع القدرة 
علل الصير عليه. والتفكير المجرد وإدراك العلاقات. كا يميز هذه الفئة تعدد القدرات 
والاهتهامات» والاتصاف بمجموعة من السهات الشخصية التي إذا وجدت بيئة 
مناسبة يمكن أن ترقى بالعمليات العقلية لتؤدي إنتاجات أصيلة في أحد ميادين الحياة 
الإنسانية. وتختلف الاحتياجات الفكرية والاجتاعية والانفعالية للطلاب الموهوبين 
عن مثيلاتها لأقرانهم من حيث أنها تتطلب تحدياً مستمراً للقدرات العقلية لإشباع 
فروق التفوق والإبداع. ورعاية اجتماعية ونفسية للوقاية من الآثار السلبية التي قد 
تنتج عنهماء ومعالجة ما قد يتأثر به أفراد هذه الفثة منها. 
تَعتر مدارس دار الذكر الأهلية للبنين رعاية وتطوير الموهبة وتلبية الاحتياجات 
التعليمية والتربوية الفريدة للطلاب الموهوبين مطلباً وطنياً مهيا حيث أن الدراسات 
والبحوث قد أثبتت أن ذلك يؤدي إلى إنشاء جيل من المخترعين والصناع والقادة 
تؤدي مخرجاتهم إلى الارتقاء بالوطن لمراكز متقدمة بين الأمم. 

يتضح من التمهيد اعتاد التجربة السعودية على وسائل الكشف المعتمدة على 
محكات الذكاء الفردي والتحصيل الدراسي وأغفلت استخدام أسلوب الكشف 
الشامل الذي يستخدم إضافة إلى ما ذكر السهات الشخصية. والتوجهات المعرفية. كما 
يتضح من التمهيد مدى العجز الموجود على المستوى المحلى في البرامج التي يمكن أن 
تستخدم لتطوير الموهبة حال اكتشافها عموماء ومدى الحاجة إلى توفير نماذج متكاملة 
تشمل جميع البرامج اللازمة لرعاية الموهية تلائم حاجة مدارس دار الذكر خصوصا. 


إق-طكط ل ل د النصل الأول 


على ما سبق فإن مشكلة البحث تتمثل في تصميم نموذج تام لتطوير الموهبة 


يتوافق مع البيئة التعليمية والتربوية؛ والاجتماعية. والديموغرافية لمدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين» يربط بين الأهداف التعليمية لجميع الطلاب. ويتميز بالمرونة التي تمكُن 
القائمين عليه من تصميم البرامج التي تلائم الأهداف المرحلية أثناء التطبيق» بالإضافة 
إلى ملاءمتها للفروق العمرية والقدرات العقلية المتفاوتة للطلاب. 


تلحدد مشحكاءم البحث في الساؤلات التاليي: 
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-6 
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ما هي المكونات الرئيسية لنموذج متكامل لتطوير الموهبة يناسب بيئة مدارس دار 
الذكر الأهلية للبنين ؟ 

هل توجد فروق في توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة 
الذين جرى التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في 
النموذج التام لتطوير الموهبة وبين التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلائي 
لرنزولي ؟ 

ما هو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرات العقلية على الطلاب في 
مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 

ما هو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في درجات الذكاء السيّال على الطلاب في 
مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 


ماهو مدى أثر البيئة الداعمة للموهبة على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر 


ما هو أثر برنامج الإثراء العام على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة جدة ؟ 


ما هو أثر برنامج الأنشطة الموجهة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للينين 


-8 
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ما هو أثر برنامج الإثراء المتخصص على أداء الطلاب الإثرائيين في مدارس الذكر 
الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 

ما هو أثر برنامج المشاريع الممادفة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
ماهو أثر النموذج التام لتطوير الموهية في زيادة القدرة الإيداعية في اختبار الدوائر 
لتورانس على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 


ما هو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة على التحصيل الدرامي لطلاب مدارس 
دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 


أهداف البحث : 


يمكن تصنيف أهداف الدراسة لجوانب نظرية وأخرى عملية. أما الجوانب النظرية 


فتمئا في: 
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التعرف على المكونات الرئيسية لنموذج متكامل لتطوير الموهبة يناسب بيئة 
أن تمهد الدراسة الطريق لدراسات لاحقة في المجال المبحوث. 

وتتمثل الجبوانب العملية في الأهداف التالية: 

معرفة الفروق في توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة الذين 
جرى التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في النموذج 
معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرات العقلية على الطلاب في 


إ8 ل ب الفصل الأول 


- 3 


-4 
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-6 
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-8 
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معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهبة من خلال تطبيق برنامج للحساب الذهني 
في درجات الذكاء السيّال على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة. 

معرفة مدى أثر البيئة الداعمة للموهبة على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر 
الأهلية للبئين بمحافظة جدة. 

معرفة أثر برنامج الإثراء العام على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
معرفة أثر برنامج الأنشطة الموجهة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة. 

معرفة أثر برنامج الإثراء المتخصص عل أداء الطلاب الإثرائيين في مدارس الذكر 
معرفة أثر برنامج المشاريع الحادفة عل أداء طلاب مداردس الذكر الأهلية للنين 
معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرة الإبداعية في اختبار الدوائر 
لتورانس على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 

معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهية على التحصيل الدراسي لطلاب مدارس 
دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


أهمية البحث: 


للبحث عدة جوانب تبين أهميته تتمثل في: 
قلة البحوث والدراسات السعودية في مجال الكشف عن الموهوبين ورعايتهم. 


ال مش مسي سر لبيبيبيي ةي ا 
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أهمية طرح استخدام وسائل الكشف الشاملة في الكشف عن الموهوبين لزيادة 


فرص التعرف على الطلاب الموهوبين. 
تكوين قاعدة بيانات عن الطلاب الموهوبين تمكن الباحثين من إجراء دراسات 
طولية. 


أهمية تكثيف الجهود نحو كشف ورعاية فئة الموهوبين في المجتمع السعودي 
عموماً ومدارس دار الذكر الأهلية بمحافظة جدة خصوصاً كون هذه الفئة تمثل 
النخبة التي يمكن أن تطور الأبحاث العلمية والاختراعات التي تضيف إلى 
حصيلة المجتمع. 

إضافة عنصر هام من عناصر التجويد إلى مجموعة العناصر الموجودة في التعليم 
العام في المملكة العربية السعودية عموماً ومدارس دار الذكر الأهلية للبنين خصوصا. 
كون هذا البحث امتداداً لبحوث تجريبية أجرتها مدارس دار الذكر الأهلية للبنين 
في مجال الكشف عن العناصر القيادية من بين طلابها. 

أهمية وجود نموذج لاكتشاف وتطوير الموهبة لكل من الموهوبين؛ والأسرة. 
والمجتمع؛ والمؤسسات المهتمة بالموهوبين. 

أهمية وجود نموذج لاكتشاف وتطوير الموهية يلبي احتياجات جميع الفئات 
الطلابية التي تكون البيئة المدرسية على اختلاف أعمارها ومستوياتها الأكاديمية 
وقدراتها العقلية وانتمائها الديموغراني والاجتماعي. 

يتم في البحث تصميم الإجراءات المتعلقة بتنفيذ محتويات البرامج التي يحتويها 
النموذج التام لتطوير الموهية ووضعهافيٍ قوالب قابلة للتطبيق الفعلٍ مما يضيف 
إلى المكتبة العربية عنصرا لد الفجوة الموجودة فيها. 

تنبع أهمية البحث من كونه يقدم نموذجاً لتطوير الموهبة يحتوي على الخدمات 
الفعلية التي تقدم للطلاب. والإرشادات الفنية التي تعين جهات الإشراف على 


8 سد الفنصل الأول 


تنفيذ محتويات النموذج وتوجيه العملية التعليمية للطلاب. وأساليب تقييم أداء 
كل المشاركين في فقرات النموذج من طلاب ومدرسين وإداريينء بالإضافة إلى 
-١‏ يقدم البحث نموذجاً للتمييز بين الطلاب الموهوبين حسب قدراتهم الفردية فيقدم 
من خلال محتوياته برامج لأصحاب القدرات المتميزة. 
2- الاستفادة من نتائج الدراسة في التأثير على السياسات التربوية المتعلقة بالموهوبين 
في المملكة العربية السعودية عموماً وفي مدارس دار الذكر الأهلية للبنين خصوصاً. 
3- الاستفادة من نتائج الدراسة في نشر استخدام النموذج التام لتطوير الموهبة في 
مدارس أخرىء وربما التمهيد لدراسات لاحقة في المجال. 


فروض البحث : 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في توزيع طلاب مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمحافظة جدة الذين جرى التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف 
الشامل المستخدمة في النموذج التام لتطوير الموهبة وبين التوزيع المستخدم في 
نموذج الإثراء الثلائي لرنزولي. 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرات العقلية باستخدام النموذج التام 
لتطوير الموهبة لدى طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبئين بمحافظة جدة بين 
الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 

3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الذكاء السيال باستخدام النموذج 
التام لتطوير الموهبة بين المجموعتين التجريبية التي طب عليها برنامج الحساب 
الذهني والضابطة التي لم يطبق عليها من الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمحافظة جدة. 


المقدمىي + -ا6ٌا ا ج عجعج 
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تؤثر البيئة الداعمة للموهبة بصورة إحصائية دالة على طلاب ومعلمي مدارس 
دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا » 0,05 بين متوسطات 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا » 0,05 بين متوسطات 
الطلبة الذين شاركوا في برنامج الأنشطة الموجهة على فترات محددة. 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا - 0,05 بين أفراد 
العينة الفاعلة في اختبار مواد الإثراء القبلية ودرجات أفراد العينة نفسها في 
الاخبارات نفسها بعد تطبيق برنامج الإثراء المتخصص. 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا 2 0,05 بين أداء الطلاب 
في التقييم الدوري وأداء الطلاب في التقييم النهائي في برنامج المشاريع الهادفة. 
توجد فروق ذات دلالة إحخصائية ف درجات اختار الدوائر للتفكير الابتكاري 
لتورانس لدى طلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة بين 
الاختبارين القبل والبعدي. 


0- يؤثر النموذج التام لتطوير ال موهية بصورة إحصائية دالة على التحصيل الدراسي 


لطلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


حدود البحث: 
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الحد المكاني: يستهدف البحث الحالي جميع طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة جدة بالمملكة العربية السعودية ما عدى طلاب الصف التمهيدي. 


الحد الزمني: يقتصر البحث الحالي على الفترة الزمنية التي طبى فيها النموذج التام 
لتطوير الموهبة ميدانياً والتي كانت خلال العام الدرامي 2008م. 


وا سس فسن الأول 
مصطلحات البحث: 


٠1‏ مدارس دار الذكر الأهلية للبنين: 
المتوسطة والثالثة للمرحلة الثانوية» تأسست بمحافظة جدة بالمملكة العربية السعودية 
عام 2001م: يدرس بها وقت إعداد الدراسة 830 طالباً. 


الموهبي: 

الموهية لغة "الاستعداد الفطري لدى المرء للبراعة في فن أو نحوه" (مصطفى 
وآخرون. 1989): واصطلاحاً بموجب تعريف رنزول (1978 .ذاأد«م»8) "مجموعة 
مترابطة وموصفة بدقة من السمات تتكون نتيجة التقاطع بين ثلاث مجاميع من السمات 
الإنسانية هي القدرات العامة التي تفوق المتوسط. ومستوى من الالتزام العالي بالمهام, 
ومستوى عالىي من الابتكار" (16 .م .2002 .طانهوطاون) © ماوذاءط). وتلعب كل 
مجموعة دور هاما في الإسهام في إظهار السلوك الابتكاريء وفي نفس الوقت لا تنفرد 
أي مجموعة بذاتها في صنع الموهبة. وإجرائياً هي الدرجات العالية في المستوى 
الأكاديمي. وأحد أفرع القدرات المتعددة, والذكاء السيال. واختبار القدرات العقلية» 
واختبار التفكير الابتكاري. والسمات السلوكية. 


3- النموذج التام لتطوير الموهيي: 

يعرف الباحث النموذج التام لتطوير الموهبة بكونه نموذجاً يتم من خلاله كشف 
وتطوير الموهبة لطلاب التعليم العام يتكون من تسعة أجزاء رئيسة تحقق اشتهاها على 
عنصري التسريع والتمييزء وتشمل في داخلها مجموعة لا محدودة من البرامج الإثرائية 
والتعليمية والتربوية والمناشط اللاصفية يتم تطويرها بموجب أطر صممت لتحقق 
الحدف التي من أجله وضع البرنامج. ويحتوي النموذج على الخدمات الفعلية التي تقدم 
للطلاب. والإرشادات الفنية التي تعين جهات الإشراف على تنفيذ محتويات النموذج 


المقد مسبم ممم [ظ 


وتوجيه العملية التعليمية للطلاب. وأساليب تقييم أداء كل المشاركين في فقرات 
النموذج من طلاب ومدرسين وإداريين؛ بالإضافة إلى طرق تقييم مستويات مخرجات 
النمو ذجُ (1997 .ونعظ » أالبجدء؟). 

ويتميز هذا النموذج بأنه صمم ليلائم البيئة الاجتماعية والديموغرافية» وكذلك 
المتطلبات الأكاديمية لنظام التعليم في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين في محافظة جدة 
بالمملكة العربية السعودية. | يتميز النموذج بالمرونة الفنية حيث لا يشتمل على برامج 
وأنشطة محددة. بل على أطر يمكن من خلاها تصميم البرامج التي تلائم الأهداف 
المرحلية أثناء التطبيق. بالإضافة إلى ملاءمتها للفروق العمرية للطلابء والمقدرات 
العقلية المتفاوتة للمشاركين منهم. بل يمكن القول أن المرونة الفنية للنموذج تمكن جهة 
الإشراف والتوجيه من تقبل الأفكارء واستخدام الإمكانات المتوفرة دون قيود. 
والتكيف مع المتنطلبات والقيود التي تفرضها البيئة المدرسية التي يطبق فيها النموذج 
والتوصل إلى برامج مميزة تأخذ طابع تلك البيئة وتحقق الأهداف الخاصة بها. وإجرائياً 
هو النموذج الذي تم تطبيقه في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


4 الأسلوب الشامل للحكشف عن الموهويين: 

يقصد بالأسلوب الشامل للكشف عن الموهوبين ذلك الأسلوب الذي لا يعتمد 
على معيار واحد في عملية التعرف على الموهوبينء بل يستخدم عدة معايير في آن واحد. 
ويتم من خلاله التعرف على الذين حققوا الحد الأدنى من المحددات المعيارية. 
ويتضمن الأسلوب الشامل الذي يستخدم في الدراسة التحصيل الأكاديمي. والقدرات 
المتعددة, والقدرات العقلية. والقدرات الابتكارية» والسمات اللوكية في الكشف عن 
الموهوبين (جروان. 2004؛ النافع وآخرون. 1995؛ الخليفة. 2008؟ :1978 .لالنجدءه8 
9 ,اناق ارء(قة1). وإجر ائياً هي الدرجات المحصلة في التحصيل الأكاديمي. 
والقدرات المتعددة. واختباري القدرات العقلية والإبداع؛ والسهات السلوكية. 


إقلك ‏ ل الفصل الأول 


5- الرعايي: 

تعرف الرعاية لغة بالملاحظة والمراقبة والاستحفاظ (مصطفى وآخرون. 1989), 
واصطلاحاً بشمل الطالب الموهوب ببرنامج لتطوير موهبته في أحد الجوانب المعرفية 
أو المهارات الذاتية أو الأنشطة المتنوعتقا منفردة أو مجتمعة. ويمكن أن تكون الرعاية من 
خلال فعاليات عدة برامج ترتبط بعضها البعض منطقياء وذات علاقات من حيث 
المحتوى. تتفاعل محتوياتها لتؤدي وظائف عدة نحو اكتشاف وتطوير ورعاية الموهية 
تسمى نموذج الرعاية. ويقصد بها إجرائياً في الدراسة الحالية إدراج الطالب في برامج 
وفعاليات النموذج التام لتطوير الموهبة المطبق في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين. 
6 الذهكاء: 

الذكاء لغة هو القدرة على التحليل والتركيب والتمييز والاختيار» وعلى التكيف 
إزاء المواقفف المختلفة (مصطفى وآخرون. 9م). واصطلاحاً عند وكسلر "بالقدرة 
الكلية للفرد على القيام بالفعل الغادف والتفكير العقلاني والتعامل بفعالية مع البيئة" 
(عباس. 2002. ص: 75). ويقصد به في هذه الدراسة بالدرجات المثالة في اختبار 
القدرات العقلية» والمصفوفات المتتابعة المعياري. 
7 القدرات المتعددة: 

هي تعدد الإمكانيات الغردية وتمايزها (983! ,كليو ). وإجرائيا هي الدرجة 
المنالة في أحد أفرع برنامج الإثراء التخصص الخمسة وهي: اللغوي. والموسيقىء والمنطقي 
الرياضي.» والجسمي - الحركي. والشخصي الاجتماعي. 
8 الإبداع: 


الإبداع عند الفلاسفة "إيجاد الشيء من العدم. فهو أخص من الخلق" (مصطفى 
وآخرون. 1989)» واصطلاحاً عند تورانس عبارة عن "عملية تساعد المتعلم على أن 


المفقدمم ++ اا1سٌ1ها1يجللممعلىبت 


يصبح أكثر حساسية للمشكلات وجوانب النقص والثغرات في المعرفة أو المعلومات 
واختلال الانسجام؛ وتحديد مواطن الصعوبة وما شابه ذلك؛ والبحث عن حلول. 
والتنبؤء وصياغة الفرضيات واختبارها وإعادة صياغتها أو تعديلها من أجل التوصل 
إلى نتائج جديدة ينقلها المتعلم للآخرين" (جروان, 2004. ص:74). وإجرائياً في هذه 
الدراسة الدرجة المنالة في اختبار التفكير الابتكاري (الدوائر) لتورانس. 


الفصل الثاني 


الإطار النظري للبحث 


المشدمي. 
المفاهيم النظرين. 
النموذج التام لتطوير الموهب” بمدارس دار الذذكر للبنين. 


الدراسات السابقة. 
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الفصل الثاني 
الإطار النظري للبحث 


المقدمة : 

تعكس النظرة الشمولية لنتائج دراسة توطين علم النفس في العالم العربي (الخليفة. 
5) انخفاض الدرجة العامة للتوطين في الأبحاث من حيث المفاهيم» والمصادر. 
والتبريرات. والمقايبس المستخدمة, والعيئة المدروسة؛ والمعايير. إضافة إلى أفرع أخرى 
ذات علاقة. وهو أمر يعود بسلبيات كثيرة على المجتمع العربي الإسلامي إذ أن طبيعة 
علم النفس المستورد يعكس ثقافة المجتمع القادم منه والذي يعتبر الفرد فيه أصغر 
وحدة للقياس والتحليل بينها تعتير الأسرة في العالم العربي هي الوحدة الرئيسة فيه. 
وعلى الرغم من الحاجة الملحة إلى التعجاوب مع متطلبات التوطين إلآ أن هناك إلخاح 
من جانب آخر لدراسة تاريخ تطور علم النفس عموماً والموهبة وما يتصل بها من 
وسائل للكشف والتطوير خصوصاً في العالم أجمع» شرقه وغربه للتوصل إلى معرفة 
احتياجات الطفل العربي الموهوب وتلبيتها (الخليفة. 2000). 

لقد أدى التقدم في بحالات التربية والتعليم وعلم النفس في بداية القرن العشرين 
إلى إعطاء مجال تعليم الموهوبين مصدافية علمية وتجريبية. فلقد تطورت الدراسات 
الأولى حول الموهبة في عقود العشرينات والثلاثينات الميلادية من نتائج البحوث حول 
علوم الوراثة العقلية. والأطفال الذين دون المستوى الطبيعيء وبناء الأدوات التي 
تقيس كل من القدرات دون وفوق المعتاد. وكان شرف قيادة حركة البحث ونشر 
النتائج التي أجريت حول الأطفال الموهوبين على نطاق واسع للمرات الأولى لرواد 
أمثال لويس تيرمان (1925 ,7165088) وليتا هوليتجورث ,1926 ,لمعيه زاله1ا) 
(1942. استمر مجال تعليم الموهوبين في التطورء بالدرجة الأولى كرد فعل للاحتياجات 
المتغيرة في العالم خصوصاً بعد التنافس التقني الشديد بين الولايات المتحدة الأمريكية 


الإطار النظري للبحث ع ل بي 


والاتحاد السوفيتي بعد إطلاق الأخير لمركبة الفضاء سبوتنيك (افهانام5) في عام 
7 م!؛ إد يشير تانينبوم (1979 .012ا18200808) إلى ذلك الحدث بكونه هزيمة تقنية 
مذهلة للولايات المتحدة الأمريكية, تبعها نقد لاذع للتفوق السوفيتي على العقول 
الأمريكية. ويصف تانينبوم المرحلة التي أعقبت سبوتنيك بكونها مرحلة استنفار كلي 
للموهبة ظهرت في أشكال متعددة منها تسارع الكشف عن الموهوبين. وتفعيل أنظمة 
التسريع. واستخدام وسائل ضغط المنهج. وتقديم محتويات الدراسة الجامعية لطلااب 
المدارس الثانوية». وتدريس اللغات الأجتبية لطلاب المرحلة الابتدائية. وتطوير وطرح 
مناهج جديدة في العلوم والرياضيات. وتوفير الموارد المالية للتدريب في مجالات العلوم 
والتقنية للقطاعين العام والخاص. 

كبا أن تشريعات أصدرها الكونجرس الأمريكي في بداية عقد السبعينات الميلادية 
سلطت الأضواء مرة أخرى على مجال تعليم الموهوبينء إضافة إلى التعريف العام 
للموهية الذي أصدرته لحنة ميرلاند (1972 .848:1300) في نفس الفترة الزمنية والذي 
فتح المجال لاختيارات عدة في برامج تطوير الموهية. 

مع افتراب انتهاء القرن العشرين وازدياد الوعي الشعبي بمتطلبات الموهوبين 
والحاجة الماسة إلى رعايتهم (2004 .810183 # 122015). ارتفعت أرقام المساعدات 
الحكومية سواء الفدرالية أو المحلية التي وجهت لدعم برامج الكشف عن الموهبة 
وتطويرها وكذلك الأبحاث العديدة في نفس المجال مما أدى إلى التزام متزايد من قبل 
المعلمين والمدراء نحو تعليم الموهوبين عبر الولايات المتحدة وكندا. ففي الولايات 
المتحدة مثلاً وجهت مبالغ من الحكومة الفدرالية بموجب التشريع الذي صدر من 
الكونجرس في عام 1988م تحت مسمى "قانون جاكوب جافيتس من أجل تعليم 
الطلاب الموهوبين والمبدعين" إلى مؤسسات بحث مثل "المركز الوطني للبحوث حول 
الموهويين والمبدعين" لدعم بحوث وبرامج حول الموهبة (2003 ,كانه 4 واععمةاه0). 


ومع دخول القرن الواحد والعشرين ازدادت فرص دعم بحوث وبرامج رعاية 


85ل نم سيرم 


الموهوبين بشكل ملحوظ نتيجة للتقدم التقني والنتائج المحصلة على المستوى الوطني 
والدولي والتي انعكست إيجابياً بشكل ملحوظ على الإنتاج القومي لدول مثل كوريا 
الجنوبية وماليزيا واليابان نتيجة الاستثمار في دعم طلابها الموهوبين (2003 .6055). 

ويبين التسلسل التاريخي لبعض الأحداث المهمة في تاريخ تطور تربية وتعليم 
الموهوبين البون الشاسع بين البدايات المتواضعة ني القرن الثامن عشر الميلادي وبين 
المستوى المتقدم في القرن الحادي والعشرون. 

وعلى الرغم من أن فرص التعليم أصبحت متوفرة للجميع في الولايات المتحدة 
في بداية القرن التاسع عشرء إلا أن الخدمات الخاصة التي توفر للموهوبين كانت نادرة 
1967 ناذللا :1953 ,كاعه1ط :1988 ,طوماماء1! 2ت بسوامعع6 :1976 ,تمقطوءطة) 
(1971. ومع هذاء فقد شهد عام 1868م تاريخ أول محاولة منظمة قام بها وليام توري 
هاريس مدير التعليم العام في سانت لويس بالولايات المتحدة الأمريكية لتعليم 
الطلاب الموهوبين. وشهد عام 1869م نشّْر أبحاث فرانسيس جالتون (1869 .«مالة0) 
في بريطانيا تحت مسمى "العبقرية الورائية" (كنائد 0 مهال لهء1!) والتي تدل على أن 
الذكاء يتوارث عبر الأجيال المتتالية وذلك من خلال دراسات أتمها على أربعياثة رجل 
بريطاني. وفي عام 901ام تم افتئاح أول مدرسة خاصة لتعليم الأطفال الموهوبين في 
وورستر من ولاية ماساسوشت الأمريكية (5ا!عوناها 113558 .:18/0:51): وبحلول عام 
0ع كان ثلثي المدن الأمريكية الكبرى قد أنشأ برناجاً من نوع ما للطلاب الموهوبين. 
مع دخول عقد العشرون الميلادية وحتى نباية عام 1930م ضعف الاهتتام بتعليم 
ال موهوبين لسبين وجيهين على ما يبدو (1977 .5اع012)) إذ تتميز تلك الفترة بطغاء 
فكرة الرجل العادي. إضافة إلى ضعف التوجه الثقاقي الجاد. والانهيار الاقتصادي الذي 
حدث في تلك الفترة. 

في المقابل فإن الاهتيام بذوي القدرات العالية في الساحة الأوروبية لم يكن مثيراً 
للجدل بنفس الخال الذي كان عليه في الولايات المتنحدة الأمريكية (1997 .8مووو2). 


الإطار النظري للبحث ع ل بيخ 


فعلى السطح لم يكن هناك ما يئار عن الموهوبين, لكنّ نظام التعليم الأوروي كان مهيئاً 
يقة مفتوحة للتعرف على ذوي الثقافات العالية وتعليمهم. وعلى وجه اللمخصوص 
فإن التمييز بحسب القدرات العقلية كان وما زال الأسلوب التقليدي للتعرف عللى 
ولعل تطوير الباحثان الفرنسيان سله وسايمون (1905 .ممصرك يي أعوزط) في عام 
5م منظومة من الاختبارات للتعرف على الأطفال من ذوي الذكاء المتدني بغرض 
فصلهم عن الأطفال الطبيعيين وإدراجهم في فصول دراسية خاصة, والتوصل إلى 
تعريف العمر العقلي في مقابل العمر الزمني. من أبرز المعالم في التطور التاريخي 
للكشف عن الموهوبين, ما أدى إلى حدوث ثورة علمية في علم الاختبارات النفسية 
كانت حصيلتها التعبير عن الذكاء في رقم واحد. كما تُعد دراسة هئري جودارد 
(0000850) (1976 .لان اهها5) مع بينيه في فرنسا وتعرفه عل مقياس بينيه - سايمون. 
ونقله لذلك المقياس إلى الولايات المتحدة الأمريكية وترجمته إلى الإنجليزية وبثه بين 
التربويين الأمريكيين مغلا مهرما في تطور أساليب الكشف عن الموهوبين في أمريكا 
الشمالية» إذ أدى نشر لويس تيرمان (916! ,765030) والذي يعد عراب حركة تعليم 
الموهوبين مقياس ستانفورد - بينيه» إلى تغيير أسلوب اختبار الذكاء ووجهة التعليم 
أدى دخول الولايات المتحدة الأمريكية الحرب العالمية الأولى في عام 1917م 
وابتكار مقياس ألفا - بيتا وتطبيقه على ما يزيد من مليون جنّد إلى تشريع عملية اختبار 
الذكاء لدى الأوساط الأكاديمية والشعبية» وتبع ذلك اهتهام الأوساط الأكاديمية 
بتوفير الفرص للطلاب الموهوبين حيث أنشأت ستيدمان (1918 ,«قصيله)5) "غرفة 
الفرص" للطلاب الموهوبين في الفرع الجنوبي من جامعة كاليفورنيا. كما شهد عام 
م بداية دراسة تيرمان حول الأطفال الموهوبين بعيّنة من 1.500 طالب موهوب. 
وتعد دراسة تيرمان أطول دراسة في هذا المجال. وفي عام 1925م نشر تيرمان (امهدم»7) 


صق الفمل الثاني 


المذكور في ديفيس و ريم (2004 ,10308 # 128115) بحثه المسمى: "الدراسات الجينية 
للعبقرية” والذي استنتج منه أن الطلاب الموهوبين يتميزون نوعياً في المدرسة؛ وأنهم 
أفضل قليلاً من حيث البنية والانفعالات مقارنة بالطلاب العاديين. ومتميزون 
أكاديمياً مقارنة بأقراتهم من الطلاب العاديين؛ ومتزنون انفعالياء وأنهم الأكثر نجاحاً 
إذا ما مُسك بالقيم العائلية والتعليمية» ويتمايزون فيما بينهم إلى ما نهاية في مصفوفة 
السهات التي يمكن أن يتصفون بها. ويعد ذلك البحث الأول تلاه أربعة مجلدات بحثية 
في السنوات 1926, 1930 1947, 1959م على التوالي لدراسة امتدت لأربعين عاماً. 


يأ في الأهمية من بعد تبرمان في الولايات المتحدة الأمريكية كل من هولينجورث 
(طاكهييه11أ110)؛ و ويتي (1097ؤ/لا)» و بريسي (لإمودتعم) المذكورين في ديفيس و ريم 
(2004 .تنظ © ذابرو©). أما هولينجورث فقد كوّنت فصلاً دراسياً موجهاً نحو 
الطلاب الموهوبين في مدينة نيويورك ونشرت من خلاله حوالي 40 مقالاً بحثياًء وكتاب 
(1نا1انالآ لثنة “اهلظ وتعط 1 :لالط 691030)).ء و الذي يعتبر أو ل كاب تعليمي ف 
تعليم الموهويين. أما ويتي والذي كان معاصرا لتيرمان فقد نشر على مدى ين عاما 
أبحاثاً متعددة في مجال الموهبة بن من خلالها معارضته للتعريفات المحدودة للموهيبة 
والتي تعتمد على استخدام الذكاء فقط. داعياً إلى استخدام مفاهيم أكثر شمولاً. 

تعتبر مساهمات جيلفورد (950! .10:0|ذناق) في تعريف الذكاء والإبداع حجر 
زاوية في تاريخ الموهبة خصوصاً أنبها تأي بعد إلقائه الكلمة الرئيسية في المؤتمر السنوي 
للجمعية الأمريكية لعلماء النفس والتي تحدى فيها اختبار الذكاء كمركب متعدد 
الاتجاهات. ويعرف جيلفورد الذكاء بأنه ”معالجة المعلومات" (جروان. 2004 ص: 
6 والإبداع بأنه: سمات تضم طلاقة ومرونة التفكير. والأصالة. والحساسية 
للمشكلات. وإعادة تعريف المشكلة وإيضاحها بالتفصيل. وهو بذلك قدرات يمكن 
تصنيفها ضمن التفكير الناقد (جروان. 2004). ويعتبر تعريف جيلفورد للإبداع 
أساساً مهما في إبراز السهات التي يتصف بها الفرد المبدع. وبالتالي يمكن من خلاله 


الاطار النظري للبحث عل سبج 


وصف شخصية هذا الفرد في خمسة مجالات رئيسة هي: الخصائص المعرفية؛ الخصائلص 
الشخصية والدافعية (الاجتماعية)» الخصائص الوجدانية الانفعالية. الخصائص 
التطورية.اخنصائص الجسدية (الشيخلي؛ جروان؛ 2004). 

تحتل التشريعات الداعمة للموهبة حيزاً مهرما في مسيرة التطور التاريخي ا في 
الولايات المتحدة الأمريكية. ويعتبر صدور تشريع المنظيات الوطنية للعلوم عام 1950م 
والذي يوفر الدعم الفدرالي للبحث والتعليم في مجحالات الرياضيات والفيزياء والعلوم 
الطبيعية والهندسة نقطة البداية لمجموعة من القوانين الداعمة للكشف عن الموهبة 
وتطويرها. ففي عام 1958م صدر التشريع المسمى "تشريع حماية التعليم الوطني" 
والذي يعد التشريع الأول من حيث بذل الجهد على مستوى كبير من قبل الحكومة 
الفدرالية الأمريكية لدعم تعليم الموهوبين. جاء هذا القانون بعد إطلاق الاتحاد 
السوفيتي في عام 1957م مركبة الفضاء سبوتنك (1نةانام5)» الأمر الذي دفع الولايات 
المتحدة الأمريكية إلى مراجعة رصيدها البشري ومستوى جودة التعليم في المدارس 
الأمريكية خصوصافي الرياضيات والعلوم (1999 ,ع ابروذ). 

بعد مرور أربعة عشر عاماً على صدور تشريع حماية التعليم الوطني. وني عام 1972م 
تحديداً صدر تقرير مارلاند (1972 ,4ضدائة8) والذي يحوي التعريف الرسمي الأول 
للموهبة ويشجع المدارس على تعريف الموهبة بشكل واسع. ويتضمن التعريف بالإضافة 
إلى القدرات الأكاديمية والثقافية. القدرات القيادية. والقدرات الفنية المرئية والتمثيلية, 
والتفكير الابتكاري أو الإنتاجي. والقدرات الحركية - النفسية (1980 .سهدمء1ه©). 


لعل حساسية المجتمع الأكاديمي في الولايات المتحدة الأمريكية للفشل في المحافل 
الدولية له أثر إيجابي في تحفيز صانع القرار نحو التحرك تجاه مجحابية مسببات ذلك الفشل 
وإزالتها. ليس أدل من ذلك صدور التقرير "وطن في موقع الخطر" (لوف8 الى هه1:ة/3) 
(2003 .0015 # واععمو1اه")) عام 1983م والذي سطر فشل نخبة الطلاب الأمريكيين 
في منافسة أقرانهم على المستوى الدولي. وعلى الرغم من أن التقرير لم يكن موجهاً نحو 
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تعليم الموهوبين على وجه التحديد إلا أنه تضمن سياسات وتعليمات موجهة نحو رفع 
المستوى الأكاديمي لذوي القدرات الأكاديمية العلياء وحفز استخدام المناهج المناسبة 
لتعليمهم. تلا ذلك في عام 1988م إصدار الكونجرس الأمريكي تشريع جاكوب 
جافيتس الخاص بتعليم الطلاب الموهوبين والمبدعين. من الأحداث المهمة كذلك 
اصدار وزارة التعليم في عام 1993م تقرير التمييز الوطني .2805 © واعههداه©) 
(2003 والذي بين كيف أهملت الولايات المتحدة الأمريكية أفضل شباءها تميزا. ويعطي 
التقرير توصيات أثْرت في محرجات بحوث العقد الماضي في بجال تعليم الموهوبين. 

من الملاحظ أيضاً أن مساهمة القطاع الأكاديمي الخاص والجامعي تحديداً كان له 
أثر فعال في تطور كشف ورعاية الموهبة. من هذا المنطلق جاء إنشاء مراكز وطنية للبحوث 
في مجال الموهية عام 1990م في جامعات كنتكت, وفرجينياء وَ ييلء وّ نورث وسترن. 
وصدور معايير لتوجيه برامج رعاية الطلاب الموهوبين من مرحلة ما قبل المدرسة إلى 
نهاية المرحلة الثانوية في عام 1988م وإصدار مركز بيلين - بلانك في جامعة أيوا عام 
4م تقرير "الأمة المخدوعة" (01000ع20 1100ةل( 8) والمبني على دراسة وطنية حول 
استراتيجيات التسريع الأكاديمي للطلاب من ذوي القدرات المتقدمة ( .70«:نظ يه كاجو 
4( ). 


لتكتمل منظومة التشريعات الداعمة للموهبة» ولتوفير فرص متكافئة لكل طفل 
أمريكي للحصول على التعليم المكافئ لقدراته العقلية أصدر الكونغرس عام 2002م 
تشريع توفير الفرصة لكل طفل (عى لمنطء8 هما هانم© ول3) امعمعدم»0 .5 .0ا) 
(2007 ,308أهعنال 0 والذي يتضمن توفير الفرصة للحصول على منح مالية. وتعديل 
لتعريف الموهية. 

لاشك أن تقدم وسائل الكشف عن الموهوبين قد وصل إلى مراحل متقدمة في 
القرن الحادي والعشرين. وأن تعدد الاستراتيجيات المختلفة لذلك لا يقل عن عدد 
البرامج التي تُقدّم لرعاية الموهبة ولا شك أن مفهوم الرعاية قد تطور مؤخراً ليتحول 
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إلى التطوير بدلاً من الاحتواء فقط. ومع وجود هذا الكم الخائل من المعلومات فإنه لا 
يمكن الجزم بأنه قد تم التوصل إلى النظام الأمثل للكشف عن الموهبة )4 015ة0) 
(2004 .5110 فقد تعددت وسائل الكشف ولا زالت كذلك حتى الآن لتتضمن 
مصفوفة عريضة تشمل السمات والخنصائص. واختبارات الذكاء. واختبارات الذكاء 
المتعدد. واختبارات القدرات مثل 587-84 ولا-1ه5 و عناكواماء5) ا-1م5 
(76515 ع0ناافاوث وتوصية الأساتذة والمشرفين التربويين اعتماداً على أداء الطلاب في 
المواد الأكاديمية. الأنشطة المنهجية واللامنهجية؛ وقدرات الطلاب القيادية» ونتائج 
فحص مهارات التفكير لدى الطلاب والتي تشمل القدرة العالية على حل المشكللات 
والتفكير الإبداعي وغيرها من المهارات. ولا زالت الأبحاث تُجِرى لمعرفة المنظومة 
الأفضل والتي تحوي العديد من الوسائل المتاحة والتي تناسب بيئة تعليمية معيئة ذات 
تركيبة اجتماعية وديموغرافية تحددة (2003 .ع »51686 بؤأة12 يق ماععههاه»©). 

أما من حيث خخصائص الأطفال الموهوبين فقد تطورت نظرة الدارسين والباحثين 
ومعرفتهم بها عبر الدراسات والزمن. إذ كان يُعتقد أن تلك الخصائص تُظهر علامات 
على التحلل في الرجال العباقرة (1895 .0600م 1). بها في ذلك التأتأة والمظهر الدال 
على المرضء. والصلعء. وفقدان الذاكرة». وعدم القدرة على التذكرء وما إلى ذلك من 
العلامات التي كان يظن أنها تدل على تحلل القدرات البدنية والعقلية. ولكن جاءت 
دراسات تيرمان في أعوام 5,» و 1947. و 1959؛ و بالاشتراك مع أودين (م»006) في 
عام 1947., المذكورة في ديفيس و ريم (2004 .11528 8 1(91015) لتوضح بطريقة علمية 
عدم صحة تلك المعتقدات, بل لتثبت أن الأذكياء من الطلاب متكيفون ليس فقط في 
مراحل الطفولة بل في مراحل الرجولة كذلك, وأنهم يتحلون بقدرات شخصية على 
التكيف والتوازن النفسي. والتقدير والرضا الذاي. والنجاح المهني. 

وفي دراسة لاحقة لفيلدمان (1984 .1430) لستة وعشرين مشاركاً في الدراسة 
الاصلية التي بدأها تيرمان. من الذين سجلوا فوق ١80‏ نقطة على مقياس الذكاء؛ سبعة 
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منهم من النساء وتسعة عشر من الرجالء تمت مقارنة عينة أخرى من ستة وعشرين 
مشاركا في نفس الدراسة مكونة من إحدى عشرة امرأة وحمسة عشر رجلاً» ولكن 
بمعدل ذكاء أقل من ١80‏ على مقياس ستانفورد - بينيه ليتضح أن الفارق في معدل 
الذكاء بين العينتين ليس له دلالة على وجود فارق متميز في الإنجاز كبا كان متوقعاء 
وإن كانت المجموعتان قد حققتا إنجازات أفضل من إنجازات متوسط أفراد المجتمع 
بها لا يدع مجالاً للشك. ولقد كان للتحركات التشريعية والأكاديمية الأخيرة أثراً 
واضحاً على عزم الولايات المنحدة الأمريكية على التفوق العلمي والتقني وعلى تنمية 
مواهب جميع طلابها إلى أفصى حد ممكنء وبذلك اندفعت الإدارة الفدرالية نحو تحسين 
البيئة المدرسية بكل محتوياتهاء وصدر أكثر من ماثئة قانون فدرالي لتمويل التعليم 
(بخيت» 2004). كان للتطور السريع الناتج عن الدراسات والتشريعات الحكومية أثر 
فعَال في جعل الولايات المتحدة الأمريكية في مقدمة الدول الراعية والمطورة للموهبة. 
تعد المملكة المتحدة النموذج الأوروبي في رعاية الموهوبين (بخيت» 4 إذ بدأ 
الاهام هم منذ عام 1944م بتطبيق اختبارات الذكاء. واختبارات في اللغة 
والرياضيات. من بعد إكمال الطلاب للمرحلة الابتدائية. كما تطورت أساليب الرعاية 
لتقدم من خلال مدارس متخصصة في الموسيقى والتمثيل وغيرهما. وفي نيوزيلندا بدأ 
الاهتيام بالموهوبين منذ عام 956اع (1972 .11و0)ء11 نت «أماهء91) بتدريب المعلمين 
من خلال المنظمة الوطنية للتربية» والتوجه نحو اتباع اللامركزية المتبعة في النظام 
التعليمي الأمريكي. وفي عام ١196م‏ صدر تقريراً عن قسم التربية ينادي بضرورة 
الاهتهام بالكشف عن الأطفال الموهوبين ورعايتهم. أتبعه تقريران الأول عالج ضرورة 
تطوير فكرة الإثراء في المواد الدراسية وإمكانية تقسيم الأطفال الموهوبين إلى مجموعات 
داخل صفوف منتظمة وخاصة تناسب قدراتهم العقلية» والثاني دعا إلى ضرورة 
الاهتهام بالموهوبين الذين يحققون درجة ذكاء 160 مضافاً إليهم النوابغ والعباقرة 
(الشيخلي. 2005). أمآ في اليابان فينبع الاهتيام بتربية الإبداع من فلسفة نظام التعليم 
فيها الذي ينمي قدرات التفكير الأساسية منذ الطفولة المبكرة. كما أورد الشيخلي 
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(2005) أن شسبا (ه5!»50) يرىء استناداً إلى هذه الفلسفة أن الفرد المبدع هو الذي 
يمتلك قدرات تفوق المتوسط تمكنه من تحقيق إنجازات إبداعية في أكثر من محال عبر 
مراحل نموه المختلفة. 

في المقابل فإن النظرة الكلية للبحث في مجحالات الإبداع. والذكاء. والموهبة في 
العالم العربي تتصف بنموذج سيكومتري أوحد. إذ أن هناك نقص حقيقي في المعلومات 
التي تنتج عن المنهج التجريبي لاعتماد غالبية تلك البحوث على المنهج الوصفي 
(1999 بواءهاقط1). ويرجم ذلك إلى كون عملية استيراد علم النفس للعالم العربي هي 
عملية سيطرت عليها سياسات الاستعمار في العالم العري. ولم تكن نابعة عن احتياج 
حقيقي لمتطلبات المجتمعات العربية بقدر ما كانت مظهرا من مظاهر الاجتياح الثقافي 
والعسكري التي أملتها هيمنة الاستعمار على الدول العربية (أبو حطب. 1993؛ بدري؛ 
7 ؟؛ حجازيء 1993؛ الخليفة» 1997؛ 2005). ولم يتمكن الباحثون في العالم العربي 
من الخروج من مأزق ممارسة استيراد مسائل دراسة الإبداع. والذكاء؛ والموهبة من 
المجتمعات الأخرى بدون إخضاعها إلى عملية تكييف دقيقة لتلائم المجتمعات 
المستوردة (1999 ,قاءءلوقط1). 


خلاصة القول أن برامج رعاية الموهوبين من أنواع مختلفة ويدرجات متفاوتة من 
الاهتهام والدعم أصبحت تقدم في دول كثيرة حول العالم منها أسترالياء والنمساء 
وبلجيكاء وبلغارياء والصين الشعبية؛ وكولومبياء والبرازيل» وكرواتياء ومصر. 
وانجلتراء وفرناء وفلنداء وألانياء وهونج كونج.وكورياء والمئد. والعراق. 
وستغافوراء وروسياء وتايوان» والسودان. والمملكة العربية السعودية. :2003 ,1055) 
(1990 ء.لذذ5 :2000 ,لعوافه8 > .عابسدم[ .ومدو2 :1997 ,باووكوط. وعلى الر غم من 
التطور الكبير في التشريعات الحكومية الداعمة للموهبة, والتجارب الثرية في برامج 
الرعاية في الدول المتقدمة صناعياء إلآ أن تجارب وتشريعات العام العربي ما زالت إلى 
درجة كبيرة حدودة وتفتقر إلى النظرة الإستراتيجية على الرغم من توفر موارد مادية 
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كبيرة في بعض الدول العربية مثل دول مجلس التعاون الخليجي. ويعزوا الباحث ذلك 
إلى عدة أسباب من أهمها افتقار صاحب القرار السيامي إلى تقدير أهمية وأثر رعاية 
ال موهبة عل الناتج القومي عل المدى البعيد» وإل عدم النظر إلى مواهب وقدرات 
الأجيال الناشئة على أنها ثروة وطنية يجب المحافظة عليها وتنمينها واستثمارها 
المفاهيم النظرية : 

يتطرق هذا القسم من الدراسة إلى المفاهيم النظرية الأساسية التي تمس موضوع 
البحث والتي تشمل الذكاء. والموهبة. والإبداع. ووسائل الكشف المتعددة» والبيئة 
المحفزة للموهبة بغرض طرحها لاستخدامها لاحقاً كأساس نظري للتموذج المراد 


مفاهيم حول الذهكاء: 


تعددت مفاهيم وتعاريف الذكاء (أبو حطب وآخرون, 1979؛ جروان. 1999؛ 
نجاتي. 22002)؛ فمنها ما بِعَرّف بسرعة الفهم وحدته (إبن الجوزي. 1970). ومنها ما 
أورده جروان (2004) بأنه القدرة على التعلم؛ ويشمل هذا النوع تعريف كل من كالفن 
المذكور ني (جروان. 2004) الذي يقول بأنه القدرة على التكيف مع البيئة» وتعريف 
وودرو )١/0040708(‏ المذكور في يونق (1974 .#ناولا) بأنه القدرة على اكتساب الخيرات. 
وتعريف ديربورن (2086050) المذكور في (جروان. 2004) بأنه الاستعداد للتعلم 
واكتساب الخبرة» وتعريف جودارد (0000850) المذكور في (جروان, 2004) والذاهب 
إلى أنه القدرة على الاستفادة من الخبرات السابقة في حل المشكلات؛ ومنها ما يعرّف 
بالقدرة على التفكير؛ ويشمل ذلك تعريف تيرمان (925! ,165082) الذي يعتير القدرة 
على التفكير المجرد. وتعريف سبيرمان (927! .68080م5) القائل بأن الذكاء هو 
القدرة على تجريد العلاقات والمتعلقات. والذي إليه تعزى نظرية العامل العام (8) 
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والعوامل الخاصة (5) في الذكاء (1904 .638388م5). والتي استند إليها ريفن (1960) 
في وضع مفهوم النمو العقلي الذي يستند إليه اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري. والتي 
تعتبر كذلك واحدة من المكتشفات المكررة في علم النفسء. كما ظهر ذلك من خخلال 
إعادة تحليل ما يزيد على 400 مجموعة من الدراسات جرى تجميعها خلال القرن العشرون. 
ويشمل هذا التو تعريف ميومان (01218110ا81) (2006 .1واوءط) القائل بأنه الاستعداد 
للتفكير الاستقلالي الابتكاري الإنتاجي. كما يؤكد فرع آخر من المفاهيم على كون الذكاء 
قدرة الفرد على التوافق مع البيئة التي يعيش فيها أو الظروف التي تحيط به. من العلياء 
الذين اتخذوا هذا المنحى ستيرن (50680) المذكور في ستيرن و وبل ( ,عاممنحاللا يي م516 
7 الذي يعتبر الذكاء بأنه القدرة على التكيف العقلي لمشكلات الحياة وظروفها 
الجديدة؛ وبنتئر (01803) المذكور في المعايطة و البواليز (2004) الذي يعرفه بأنه القدرة 
على التكيف بنجاح مع ما يستجد في الحياة من علاقات؛ وكروز كما ورد في ياسين 
(1986) الذاهب إلى أن الذكاء هو القدرة على التوافق الملائم للمواقف الجديدة المختلفة؛ 
وَ من (008ا24) الذي يؤكد في تعريفه للذكاء على المرونة على التوافق (نجاي. 2002). 

ومن المفاهيم للذكاء ما هو أكثر شمولية واتساعا مما ذكر آنفاً فتضمنت الوظائف 
السلوكية مثل تعريف وكسلر (991! .66ا5ط8/60ا) القائل بأنه القدرة الكلية على 
التصرف المهادف,. والتفكير المنطقي. والتعامل المجدي مع البيئة؛ وتعريف ستودارد 
(1950) كا ورد في (الزيات؛ 1995) بأنه نشاط عقلي يتميز بالصعوية» والتعقيد. 
والتجريد. والاقتصاد في الوقت والجهد. والتكيف المادف. والقيمة الاجتماعية. 
والابتكار. وتركيز الطاقة» ومقاومة الاندفاع العاطفي. ويذهب بينيه و سايمون 
(1905 ,«منوف5 * 560ز8) في تعريفه للذكاء إلى أنه تنظيم معقد للقدرات العقلية 
المتمثلة في الطلاقة اللفظية؛ والقدرة الحسابية؛ والفهم اللفظي. وقوة الذاكرة» والقدرة 
المكانية» والقدرة الإدراكية. والمحاكمة العقلية» وهو مشمول في الاتجاه الذاهب إلى 
التعريف الإجرائي للذكاء الذي تبناه بورنج (80:8178) الذي يعتبره ما تقيسه اختبارات 
الذكاء (جروان؛ 2004). 
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ويلاحظ جروان (2004) أن الدراسات العلمية المبكرة للموهبة والإبداع قد 
ارتبطت بقوة مع نظرية الذكاء. ثم تطور مفهوم الموهبة بصورة مباشرة ليعكس نتائج 
الدراسات التي اعتمدت المنهج السيكومتري في إيضاح مفهوم الذكاء. من الباحثين 
الذين كان لنظرياتهم في الذكاء أثر واضح لتوسيع مفهوم الموهبة وتطوره جالتون 
(1880 ,81108 ) الذي اعتمد في مفهومه على الفروق الفردية؛ فربط بين عاملين يميزان 
بين الأذكياء والأقل ذكاء هما الطاقة وقوة الحواس. ويعود له الفضل في ابتكار مفهوم 
معاملي الارتباط والانحدار لدراسة قوة العلاقة بين متغيرين (1992 ,ع5:6»2»7). 
ومنهم كاتل (1890 .0:611ة©) المتأثر بأفكار جالتون والذي وضع سلسة من 
الاختبارات النفسية البدنية لقياس الذكاء وقوة الذاكرة. والذي يعود إليه الفضل في 
استخدام مصطلح "اختبارات عقلية" لأول مرة (989! .لمههاذ!1). أما ثيرستون 
(1938 ,1086صدا11) فتنسب إليه نظرية القدرات العقلية الأولية؛ ونشر اختبارات 
لقياس 7 من العوامل الأولية ال 13 التي اشتقها باستخدام أسلوب التحليل التعاملي 
لبيانات جمعها من أكثر من 50 اختبار. ومنهم جيلفورد (1967 .11000ننا)) صاحب 
نظرية البناء العقلى والتي يضم نموذجها النظري 150 قدرة منفصلة صنفها في ثلاثة 
أبعاد هي العمليات والمحتويات والنواتج. وعرف جيلفورد الذكاء بأنه معالجة 
المعلومات. والتي عرفها بالشيء الذي يستطيع الإنسان تمييزه في مجال إدراكه. أمآ 
جاردنر الذي قدم نظرية الذكاءات المتعددة ( 1999 ,1993 .1983 .02,02©7).: والتي 
اعتبر فيها أن هناك سبعة أنواع منفصلة من الذكاء هي الرياضي/ المنطقي. واللغوي/ 
اللفظي. والموسيقي. والمكاني. والحركي/ البدني. والبين - شخصيء والبين - ذاتي» ثم 
أضاف لاحقاً الذكاء الطبيعي. فقد أثار بحسب رأي جروان (2004) انتقادات كثيرة 
حين قدم هذه النظرية. وتأتي إضافة ستير نبير ج (1985 بوعطدناك) باقتراح نظرية 
مركبة من ثلاثة أبعاد هي الذكاء والعالم الداخلي للفرد. والذكاء والعالم الخارجي 
للفرد. والذكاء والخبرة أو العلاقة بين العالمين الداخلي والخارجي للفرد. وتذهب 
كلارك (1992 .ا ©) إلى تعريف الذكاء بأنه محصلة الأنشطة الدماغية للفرد في 
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المجالات المعرفية والانفعالية والخدسية والبدنية الناجمة عن التفاعل بين النمط الوراثئي 
الفريد له وبين البيئة. 

ومن آخخر ما وُصف به الذكاء كان وصف 528 باحثاً ميدانياً في هذا المجال 
(1997 .ومكلع60116) إذ عرفوا الذكاء بأنه قدرة عقلية عامة جداً تُقتضي من أشياء 
متعددة هي القدرة على المنطي. والتخطيط. وحل المشكلات. والتفكير المجردء وإدارة 
الأفكار المعقدة. والتعلم بسرعة والتعلم من التجارب. ولا يعتبر الذكاء يحرد التعلم 
من الكتبء أو كونه مهارة أكاديمية محدودة, أو اختبار يمتاز بحذاقة؛ بل يعكس مقدرة 
أكثر عمقاً ووسعاً على إدراك ما يحيط بنا. 

وتتصف معدلات الذكاء بأنها سمات ثابتة لأمد طويل فا نتائج فاعلة يمكن التنبؤ 
5 
(2006 .0165 يه بموء2). وأن ها ارتباط قوي بالنجاح الأكاديمي ( :4 6عوواءل( 
6 015655). وللفروق بين المتصفين بالذكاء نصيبها من الجدل والنقاش ( بإ «موع1 
5 .لاعداء,ه54ة :1998 ,لإعمروعكا ©). من أشهرها الجدل حول دراسات 
هولينجورث (942! 11م مذ 1أه11) التي وَنّقَثْ عدم توافر ذوي الذكاء الحاد بأعداد 
كبيرة مقارنة بأولئك الذين يمكن اعتبارهم متوسطي الذكاء. إلا أن دراسات حديثة 
بينت عدم صحة تلك الفرضيات التي أثارتها بداية دراسة هولينجورث على مجموعة 
من الأطفال الذين حققوا مستوى أعلى من 180 في اختبارات الذكاء الفردية وتوصلت 
فيها إلى ندرة ذوي الذكاء الحاد؛ إذ بينت دراسات لاحقة منها دراسة كيرني ( ,لإعدصمم»ا 
3 أن هولينجورث لم تلاحظ وجود هذه الفئة على الرغم من وجودهم حوفا. ومما 
يزيد الأمر بعد عن الدقة في التفريق بين مستويات الذكاء وبالتالي الموهبة والإبداع 
الاعتماد على نتائج اختيارات الذكاء الفردية واعتبار الأطفال الموهوبين أولئك الواقعين 
في الشريحة العليا التي تقع ما بين 2/ إلى 1/5 (أكثر من 120 درجة). وعلى الرغم من 
الاتفاق على ذلك المدى إلى أن هناك فروقاً كبيرة في القدرات ضمن تلك المعايير (1/ - 
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32 فمن الممكن أن يكون الفرق في القدرة ما بين شخص في نطاق ال 99/ وآخر في 
نطاق ال 99.4/ على قدر الفرق ما بين شخص يقع في نطاق ال 50/ واخر في نطاق ال 
5 ؛ فالمدى الذي تمتد فيه القدرات المتصلة أو سع بكثير مما يدرك أغلب الناس. 
ولذلك فإن استخدام نتائج اختبارات الذكاء المنفردة ليست الطريقة الأفضل لإظهار 
ذلك المدى (2005 ,64ب8). 
ومع كل هذا الجدل حول مفهوم الذكاء وعلى الرغم من التطور الكبير في أساليب 
البحوث ونتائجها إلا أن جميع الدراسات المسحية لأساليب الكشف عن الموهوبين 
تشير إلى أنَّ اختبارات الذكاء التقليدية هي أحد الوسائل المعتمدة والغير منحازة والني 
يمكن من خلاها قياس القدرات الذهنية للفرد بموضوعية (جروان. 2004؛ النافع 
وآخرون. 1979؛ 1980 .عهتمانط إلا). 
قياس الذكاء: 

لقد تطورت اختبارات الذكاء منذ أن بدأها ألفريد بينيه في فرنسا ( #» اعدذ8 
5+ .51008) عندما كُلف في عام 1905م من قبل وزارة التعليم العام في باريس 
لتطوير طريقة لمعرفة الأطفال الذين لا يمكنهم التعلم بالطرق المعتادة. وعلى الرغم من 
أن بينيه فكر في تطوير مقياس نفسيء إلا أنه انتهى إلى تطوير اختبار أسماه "القدرة على 
الإنجاز الأكاديمي" (ا0 عع نواعم عأمعلوعم 5 علساناصم). وني عام 916ام 
ترجم تيرمان اختبار بينيه وأجرى عليه تعديلات جوهرية أهمها أخذ عَمْر الخاضع 
للاختبار في الحسبان وذلك باستخدام المعادلة التي نشرها وليام ستيرن (510) في عام 
2. ونشَّر آنذاك ما يعرف الآن باختبار ستانفورد - بينيه» والذي يعد من أشهر 
اختبارات قياس الذكاء الفردية. 

ير جع تطور مقايبس الذكاء في الولايات المتحدة الأمريكية إلى عام 1917م: حيننما 
كانت تستعد لدخول الحرب العالمية الأولى» إذ اجتمع لويس تيرمان بمجموعة مرموقة 
من علماء النفس لتطوير مقياس نفسي يمكن من خلال تطبيقه على الآلاف من الراغبين 
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في الدخول إلى القوات المسلحة تصنيف قدراتهم وتوزيعهم على الوظائف على حسب 
قدراتهم العقلية. ولقد حمل تبرمان معه إلى الاجتماع مسودة مجموعة الأسئلة التي 
حضرها الدارس على يديه آرثر أوتيس (0015) لقياس مستوى الذكاء. إضافة إلى 
سمعته وشهرته بعد أن نجح في ملاءمة اختبار بينيه لبيئة الولايات المتحدة الأمريكية 
وأضاف إليه جوانب عديدة ليصبح الاختبار النفسي الأكثر شيوعاً واستخداماً في 
العيادات النفسية في الولايات المتحدة الأمريكية تحت مسمى مقياس ستانفورد بينيه. 

ولقد نجحت تلك المجموعة من علماء النفس في تصميم اختبار ألفا ( ةدماه 
هوأ لقسأممة<8) بناءً على مقياس أوتيسء. وطق الاختبار على ما يزيد عن مليون 
وسبعمائة ألف رجلء وأظهرت النتائج أنه يعمل بفعالية (993! .82500©). بعد هذا 
النجاح بدأ علماء النفس في نشر مقابيس مشابهة في البيئة المدنية وخصوصاً في محالات 
التعليم (1994 ,عسعة؟ ع ررمسها). وفي خلال ثلاثون شهر أمن إعلان أو ل الختبار 
ألفا اختبر حوالي 4 مليون طفلء وبدا أن اختبارات الذكاء في طريقها إلى القبول 
الواسع. ولقد نطورت اختبارات الذكاء بعد ذلك بشكل مطرد وأصبح العديد منها 
متوفرا وجرى تقئينها لتلائم البيئة الاجتماعية للعديد من المجتمعات وتتخدم عللى 
نطاق واسع لأغراض شتى منها الكشف عن الموهوبين والمبدعين. 
(2007 ,وعم لع | جوج مك 1. ببح ) . 

وتدمتع اختبارات الذكاء بمميزات من أهمها أنها بنيت بموجب أساليب علمية؛ 
وأما تت تتمتع بدرجة صدق وثبات عاليتين وأنها تت تتمتع بقدرة تنبؤية عالية تفوق قدرة 
الوح ال الاو ا و 1 
للمرد الخاضع للاختبار مثل طول فترة الانتباه» ومهارة استخدام اللغة» والقدرة عل 
التنظيم والتأمل.... إلخ. وأنها تمكن من الكشف على القدرات الحقيقية للمفحوص. 
إذ أن البعض منهم لا تنعكس قدراته الحقيقية من خلال درجات التحصيل (الفويدي 
وجمل. 2003). 


ااا نس سيرم 


مقائيس الذكاء: 

من المقابيس اطامة في جانب الذكاء والتي ها صلة بمشكلة هذا البحث كل من 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (1949 ,6عاوطءه/ةا). ومقياس القدرات العقلية 
للبيئة السعودية (النافع وآخرون. 1979)» ومقياس المصفوفات المتتابعة المعياري 
(958! بنع عند2ظ) والذكاء المتعدد (2006 ,1999 .1983 تعملمون). 


1 مقياس وهكسلر لذحكاء الأطفال المعدل: 

يعرّف وكسلر ( 2003 ,1991 ,1974 ,1967 ,1955 ,1949 ,1939 ,ععاباء /ا) 
الذكاء بأنه: "القدرة الكلية للفرد على القيام بالفعل الحادف والتفكير العقلاني والتعامل 
بفعالية مع البيئة” (عباس. 2002. صص: 75).: (2005 ,70ئا5860 2 قوامة»1). ولقد 
طور مقياس وكسلر لذكاء الأطفال بداية كامتداد سفلي لمقياس وكسلر للكبار في عام 
9م . تبعها نسخة معدلة (18/150-8) في عام 1974م. والطبعة الثالئة تحت مسمى 
(!1/15-11) في عام 1991م, والطبعة الرابعة والمستخدمة حالياً في عام 2003م تحت 
مسمى (/11/150-11). ولقد جرى إعادة معايرة كل نسخة معدلة للتعويض عن أثر فلن 
إضافة إلى تهذيب الأسئلة لجعلها أقل انحيازا نحو الأقليات والإناث» إضافة إلى تطوير 
المحتوى لجعله أكثر نفعاً حين تطبيق الاختبار. واستخدم النافع (النافم وآخرون. 
9 المقياس لإيجاد معامل ارتباط بينه وبين اختبار القدرات العقلية للبيئة السعودية. 

يفترض وكسلر أن الذكاء العام مكون من عوامل متفاعلة تنتج عن تفاعل عدد 
مختلف من القدرات الأولية (عباسء. 2002). ويبني مفياسه لقياس كل من العامل 
العام والقدرة على استخدام الطاقة العقلية في موقف له مضمون وغرض وله شكل 
ومعنى. ويلائم مقياس وكسلر فئات عمرية تتراوح من سن السادسة إلى السادسة عشر 
في أحدهاء والآخر لما فوق السادسة عشر في العمر. ويقيس في كليههما القدرتين اللفظية 
والمكانية. ويتكون المقياس من أحد عشر اختبارا فرعياء 6 منها لقياس القدرة اللفظية 
والبقية لقياس القدرة المكانية» ويقيس الاختبار اللفظي المعلومات العامة من خلال 25 
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فقرة. والفهم العام من خلال 10 فقرات. والاستدلال الحسابي من خلال 10 فقرات 
أيضاً. وإعادة الأرقام من خلال 14 فقرةء والمتشابيات ومعاني المفردات من خلال 42 
فقرة. أما اختبار القدرة المكانية فيقيس المقدرة على الترتيب وإكمال النقص وتجميع 
الأشياء والسرعة والدقة؛ من خلال رسوم المكعبات ورموز الأرقام. 

دلالات الاختبارات الفرعيت: 


يشمل المقياس اللفظي المعلومات. والفهم, والمتشاءهات. والمفردات. وكلها ذات 
أساس لفظي وتتطلب ذاكرة قوية ومفاهيم لفظية. كما يشمل المقياس اللفظي الحساب 
وإعادة الأرقام. وهما وإن لم يكونا ذا أساس لغظي إلا أنبما يرتبطان بالأرقام وبالعلاقات 
العددية. ويقيس فرع المعلومات مدى معرفة الفرد وذاكرته البعيدة. وهما مؤشران 
دالان على قدرته العقلية ومقدار تنبهه للعالم من حوله. ويقيس الفهم قدرة الغفرد عل 
تقويم خبراته الماضية واستخدامها في مواطن إصدار حكم أو استجابة مناسية لموقف. 
أما المنشاببات فتقيس قدرة الفرد على التعبير اللفظي عن العلاقة بين موضوعين. 
ويشير الأداء المتدني في الاختبار إلى جمود أو صلابة أو تحريف في العمليات الفكرية. 
وتكشف الاستجابة في هذه الجزئية من المقياس عن الطريقة التي ينظر بها الفرد إلى عالمه 
ويربط بها بين الأشياء. وتقيس المفردات الذكاء العام من حيث قدرة الفرد على التعلم 
وحصيلته من المعلومات اللفظية والمدى العام لأفكاره. ولاخختبار إعادة الأرقام دلالة 
على قوة الذاكرة والقدرة على التركيزء إذ يرتبط انخفاض درجة الأداء في الاختبار 
بتشتت الانتباه وبخاصة في إعادة الأرقام بالعكس. وكذلك الأمر بالنسبة لاختبار 
الاستدلال الحسابي إذ يقيس هو كذلك القدرة على تركيز الانتباه لإجراء عمليات 
فكرية (الشيخلي, 2005؛ عباس. 2002؛ الفويدي وجمل؛ 2006). 


يشمل المقياس العملي القدرة على ترتيب الصور وإكافا وتجميع الأشياء ورسوم 
المكعبات ورموز الأرقام. أما ترتيب الصور فيقيس قدرة الفرد على فهم وتقدير الموقف 
الكل وعلى التخطيط وتقدير العواقب؛ وقد يقيس الوعي الاجتماعي. كما يُعتبر اختبار 
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تكملة الصور مقياساً لقدرة الفرد على التمبيز بين التفاصيل الأساسية وعلى التناقض 
نتيجة الحذف. وتجتمع اختبارات رسوم المكعبات وتجميع الأشياء ورموز الأرقام لتدل 
على فدرة الفرد على التناسق البصري - الحركي. ويفيد مقياس رسوم المكعبات منفرداً 
في الاستدلال على نوعية سلوك الفرد من حيث التردد والمحاولة والاندفاعية أو الحذر 
أو اليأس أو المثابرة أو التخطيط. كما يتضمن هذا الاختبار قياساً للقدرة التركيبية 
والتحليلية (الشيخلي» 2005؛ عباس. 2002؛ الهويدي وجمل. 2006). 


2 مقياس القدرات العقليم: 


في دراسة مستفيضة لتصميم برنامج للكشف عن الموهوبين ورعايتهم بتكليف 
من مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية أكمل فريق عمل برئاسة النافع وآخرون 
بهذه الشمولية والمنهجية العلمية آنذاك. وقد اكتمل إعداد التقرير النهائي للمشروع 
بعد أن تم تقديمه في شكل تقارير مرحلية يلغت 18 تقريرا علمياً تم تقويمها وتحكيمها 
من قبل المحكمين العلميين الذي اختارتهم مدينة الملك عبد العزيزه وتمت الاستفادة في 
التقرير النهائي من الملاحظات والتعديلات والآراء العلمية التي أبدوها. ويتكون 
التقرير النهاني للمشروع من تسعة مجلدات نمتوي عل (1658 صفحة ). احتوى 
المجلد الأول منها الملخص والتوصيات. والمجلد الثاني اختبار وكسلر لذكاء الأطفال 
المعدل. والمجلد الثالث مقياس القدرات العقلية؛ والمجلد الر ابع اختبار تورانس للتفكير 
الابتكاري. والمجلد الخامس اسثانة الميول» والمجلد السيادس برنامج التعرف عل 
الموهويين والكشف عنهم. والمجلد السابع البرنامج الإثرائي التجريبي قي العلوم. 
والمجلد الثامن البرنامج الإثرائي التجريبي فق الرياضيات» والمجلد التاسع المفاهيم 
السائدة عن الموهوبين وطرق الكشف عنهم ورعايتهم. 

تم التطبيق التجريبي للبرنامج في عام 1978م على عينة من مدارس مدينة الرياض 
مكونة من 138 مدرسة تمثل 16/ من مدارس المنطقة؛ ويبلغ عدد التلاميذ من الصف 
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الثالث ابتدائي حتى الصف الأول ثانوي والمحددين في خطة المشروع من سن 16-9 
سسنة 51.081 تلميذا وتلميذة. وقد طبق البرنامج على ثلاث خطوات. شملت الأولى 
ترشيح المدارس للتلاميذ المتميزين في التحصيل الدراسي أو في العلوم والرياضيات 
والحاصلين على معدل (90/) فأكثر خلال العامين السابقين للتطبيق. وكذلك التلاميذ 
الذين يقدر المدرسون أنهم موهوبين. وقد رشحت المدارس 1937 تلميذاً وتلميذة 
يمثلون (3.8/) من مجموع التلاميذ الذين اختيروا من بينهم. وشملت الخطوة الثانية 
تطبيق اختبار القدرات العقلية واختبار (تورانس) للتفكير الابتكاري على التلاميذ 
المرشحين من المدارس. واعتيرت الدرجة 115 هي الدرجة الفاصلة للموهوب من غير 
الموهوب في كلا الاختبارين» وقد حصل على هذه الدرجة فأكثر 716 تلميذاً وتلميذة 
في اختبار القدرات العقلية و292 في اختبار (تورانس) للتفكير الابتكاري. في الخنطوة 
الثالثة تم تطبيق اختيار وكسلر لذكاء الأطفال المعدّل والمقنن على البيئة السعودية على 
عينة عشوائية من 1.164 تلميذاً وتلميذة من بين المختارون في الخطوة الثانية. وأصبحت 
هي العينة النهائية التي أجريت عليها التحليلات الإحصائية. اعتبرت درجة الذكاء 
0 هي الدرجة الفاصلة في اختبار وكسلر. وقد حصل على هذه الدرجة فيا فوق 206 
تلميذ وتلميذة اعتبروا هم الموهوبين في الذكاء وفقاً لهذا المحك. 

وللتحقق من كفاءة وفعالية الطرق المستخدمة على ضوء التطبيق التجريبي 
للبرنامج فقد اعتبر فريق العمل (النافع وآخرون. 1979) اختبار وكسلر هو المحك 
الذي تقارن به فعالية وكفاءة الطرق الأخرى في التعرف على الموهوبين في مجال الذكاء 
وذلك عند ثلاث درجات فاصلة هي: 120. 125. 130. كما اعتبر اختبار (تورانس) 
للتفكير الابتكاري هو المحك الذي تقارن به الطرق الأخرى في التعرف على الموهوبين 
في الابتكار عند درجة فاصلة 115 فأكثر. وقد أظهرت التتائج أن نسبة الفاعلية 
والكفاءة للطرق المختلفة في الكشف عن الموهوبين في الذكاء تراوحت بين 14/ إلى 
2 بالنسبة للفاعلية و 1/ إلى 42/ بالنسبة للكفاءة. وتعكس نسبة الفاعلية قدرة 
الطريقة على التعرف على من صنفوا على أنهم موهوبين عن طريق المحك. أما الكفاءة 
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فتدل على قدرة الطريقة على عدم إضافة من هم غير موهوبين إلى قائمة الموهوبين. أي 
قدرة الطريقة على التخلص من الأخطاء الموجبة. وتتشابه هذه النتائج إلى حد كبير من 
نتائج الدراسات السابقة التي تراوحت نسبة الفاعلية فيها ما بين صفر إلى 92/ 
والكفاءة من 4/ إلى 71/ مما يشير إلى إمكان تجاوز الحدود البيثية والثقافية للاستفادة 
من التراكم المعرفي والخيرات السابقة في فعالية وكفاءة الطرق المختلفة والكشف عن 
الموهوبين من الأذكياء في مجتمع المملكة. 

ومن حيث ترتيب الطرق بشكل عام فيأتي الذكاء الجمعي كأعلى الطرق نسبة في 
كلا الفاعلية والكفاءة والتحصيل العام وتحصيل العلوم في الفاعلية, أما في الكفاءة فإن 
أفضل الطرق هي الذكاء الجمعي والتفكير الابتكاري. على أن هذا الترتيب يختلف 
قليلاً فيها بين البنين والبنات والمرحلة الدراسية الابتدائية والمتوسطة وإن كان هناك نوع 
من الاتساق في ترتيب الطرق بشكل عام. وبالنسبة لفاعلية وكفاءة الطرق في الكشف 
عن الموهوبين في التفكير الابتكاري فقد تراوحت ما بين 29/ و 69/ في الفاعلية» وكان 
ترتيب الطرق كما يلى: التحصيل العام. فتحصيل العلوم والرياضيات. ثم درجة الذكاء 
الجمعي. فتقديرات المدرسين. أما الكفاءة فقد كانت نسبتها متواضعة وتراوحت ما بين 
5 إلى 20/ وكان أعلاها كفاءة الذكاء الجمعي. أما فاعلية وكفاءة الطرق في الكشف 
عن الموهوبين في الذكاء والتفكير الابتكاري معاً فقد تراوحت ما بين 19/ إلى 92/ 
للفاعلية. و 5/ إلى 49/ للكفاءة. ويعتبر الذكاء الجمعي أفضل الطرق يليه تحصيل 
العلوم والرياضيات مع وجود فروق تبعاً للجنس والمرحلة الدراسية. 

يرى الباحث أن مقياس القدرات العقلية يعد من أبرز الدراسات التي تمت على 
الساحة السعودية» ويعد تاريخ إنجازه حجر زاوية في مسيرة الكشف عن الموهوبين 
ورعايتهم في المملكة العربية السعودية. وعلى الرغم من أن هذا المقياس يعد المقياس 
المعتمد من قبل وزارة التربية والتعليم للتعرف على الطلاب الموهوبين ويتم تطبيقه 
سنوياً على الآلاف من طلاب التعليم العام بدءأ من السنة الخامسة الابتدائية منذ ما 
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يزيد على ثلائين عامء وعلى الرغم من تكوين المركز الوطني للقياس والتقويم في 
التعليم العاللي منذ عام 2000م (1421ه) ومؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية 
ال موهوبين منذ عام 1999م (1420 م)ء ومع وجود الموارد الفنية والمالية. إلآ أن تطوير 
المقياس ليلائم المستوى الذهني والثقاني الذي وصل إليه طلاب التعليم العام مؤخراً لم 
يتم بعد. 
3 مقياس المصفوفات المتتابعت المعياري: 

طُوّر مقياس المصفوفات المتابعة المعياري في بريطانيا قبل الحرب العالمية الثانية 
اختيار أفراد الجيشس البريطاني وتصنيفهم(951! 11 137 ثم استتخدم فريق علماء 
النفس في سلاح الجو الأمريكي أثناء الحرب العالمية الثانية تحت إشراف جيلفورد 
(1967 6 المقياس لقياس ذكاء المتقدمين للخدمة العسكرية. 

هناك ثلاثة أنواع من اخختبارات المصفوفات المتتابعة التي وضعها ريفن ( ,080ه8 
1١9623. 62‏ .1960) هي : مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري» ومقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون. ومقياس المصفوفات المتتابعة المتقدم. 


يتكون مقياس المصفوفات التتابعة المعياري من خمس مجموعات سُمّيت (أ). 
(ب»). (ج).ء (د)؛ (0): كل منها يتكون من 12 مفردة. فتكون في مجملها 60 مفردة 
متتابعة حسب الصعوبة (أبو حطبء 1979). تتألف كل مفردة من رسم أو تصميم 
هندسي أو نمط شكل. حذف منه جزء يقوم الخاضع للفحص باختيار الجزء الناقص 
من بين ستة أو ثهاني خيارات معطاة. وتشمل المصفوفة على قسم تدريبي لتدريب 
المتقدم على الاستخدام دون التأثير في درجة التحصيل. صممت المجموعة الأولى في 
المصفوفة لتكون الأسهل ثم تتدرج الصعوبة صعوداً داخل كل مجموعة ومن المجموعة 
إلى الني تليهاء مع احتفاظ كل المفردات في كل المجموعات بالتشابه في المبدأ لمتضمن 
فيهاء وتتطلب كل مجموعة نمطا مختلفاً من الاستجابة» فالمجموعة (أ) تتطلب تكملة 
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نمط أو مساحة ناقصة.» والمجموعة (ب) تتطلب تكملة نوع من قياس التماثل بين 
الأشكال. وتتطلب المجموعة (ج) التغيير المنتظم في أنماط الأشكال. أما المجموعة (د) 
فتتطلب إعادة ترتيب الشكل أو تبديله أو تغييره بطريقة منتظمة؛ وأخيرا تتطلب 
المجموعة (ه) تحليل الأشكال إلى أجزاء على نحو منتظم وإدراك العلاقات بينها (أبو 
حطب وآأخرون. 1979). 

يتكون مقياس المصفوفات المتابعة الملون من 36 مصفوفة موزعة على ثلاث 
مجموعات في كل مجموعة ١2‏ مصفوفة ملونة صممت لتلائم الأطفال الذين تتراوح 
أعمارهم بين 5 إلى 11 سنة. أما مقياس المصفوفات المتتابعة المتقدمة والذي أعد عام 
١4م‏ لاستخدامه مع المستويات الأعلى من الذكاء فبدأ تكوينه من 48 مصفوفة ثم 
اختصر في عام 1962م ليصبح 36 مصفوفة فقط (عيد وآخرون. 1999). 

ويتميز المقياس بكونه وضع أصلاً كاختبار ذكاء جمعي متحرر إلى حد ما من 
المؤثرات الثقافية أو البيئية لكونه لا يشتمل عناصر لغوية» كما أن للدافعية وعامل 
السرعة في الإجابة لدى الخاضع للفحص أثر عل النتيجة. بخلاف اختبارات الذكاء 
الفردية التي لا تلعب سرعة الاستجابة على أسئلتها دورا في النتيجة. و يعتبر مقياس 
المصفوفات المتتابعة مقياسا جيدا لحل المشكلات. والاستدلال. والذكاء السيال. فإنه 
يقيس الذكاء الطبيعي (السيال) وليس المكتسب المرتبط بالبيئة (المتبلور). ويأني مفهوم 
هذين النوعين من الذكاء من نظرية كاتل (1963 .801611©) التي تشير إلى أن القدرة 
العامة التي يرمز ها بالعامل (8) تتكون من نوعين من الذكاء, الأول الذكاء السيال. 
والثاني الذكاء المتبلور. وعلى الرغم من التداخخل بين خصائص النوعين المذكورين من 
الذكاء. الأمر الذي يجعل من الصعوبة الفصل بينهماء إل أن لها صفات مختلفة ها تأثير 
هام على جوانب تعليمية وعلاجية. أمأ الذكاء السيال فيشير إلى القدرة على المنطق؛ 
وعل حل المشكلات كما ذُكر سابقاً. وفي منأى عن المعلومات المعرفية المحصلة سلفاء 
ويعتبر حيواً لمجموعة واسعة من المهام الإدراكية. ىا يعتبر الذكاء السيال واحداً من 
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أهم العوامل التي تُأئر في عملية التعلم. بل يعد وثيق الصلة بالنجاح الاحترافي 
والتعليمي (2008 .011655 :4 196881). من جانب آخر فإن الذكاء المتبلوره بحسب ما 
جاء في نظرية كاتل (1963) ينمو نتيجة تفاعل الذكاء السيال للفرد مع بيثته وثقافته. 
ويشتمل عل المعارف والمهارات المتعلمة. 

يستخدم مقياس المصفوفات المتابعة المعياري في الكشف عن الموهوبين 
والمتفوفين ل تميز به من سهولة في التطبيق وقلة في التكاليف. إضافة إلى أنه جرى 
استخراج معايير محلية كثيرة له جعلت استخدامه في المجتمعات المختلفة ممكناً وبفعالية 
ملحوظة في التصنيف والتقييم للأفراد الخاضعين للفحص من ذوي القدرات العقلية 
العادية والمرتفعة وخاصة من ذوي الأعمار التي تتراوح ما بين !1 إلى 25 سنة. ويتميز 
المقياس بكونه من أشهر الاختبارات لقياس العامل العام للذكاء حين يكون ال مدف 
تحديد المستوى العقلي العام للخاضع للقياس. وبالتالي من أفضل الأدوات التي يمكن 
استخدامها في التصفية المبدئية العامة وكثرة الأبحاث والدراسات التي أجريت عليه 
فتراكم بالتالي حوله إرث كبير من التراث العلمي شمل بيئات عربية مثل تقئينه للبيئات 
العراقية (1970 ,طان1!-اناطة). والمصرية (السيد. 1972)) والسعودية (أبو حطب 
وآخرون 1979). والإماراتية (عيد وآخرون. 1999). وكذلك عل البيئة السودانية 
(الخطيب والمتوكل. 2001). والمصفوفة مزودة بجداول للمعايير تستخدم في تحويل 
الدرجة التي يحصل عليها الخاضم للاختبار إلى نسب ذكاء انحرافية لفئات الأعمار 
المختلفة بمتوسط قدرة 100 وانحراف معياري قدره 15 (أبو حطب وآخرون, 1979). 

ولقد طُبق المقياس في المملكة العربية السعودية بواسطة أبو حطب وآخرون 
(1979) في دراسة نشرت تحت مسمى "تقنين اختبار المصغوفات المتابعة على البيئة 
السعودية - المنطقة الغربية" على عينة من المفحوصين من الذكور والإناث بلغ عددهم 
الكلي 4932 مفحوصاً ومفحوصة توصل من خلاها إلى صدق الاختبار من حيث كونه 
اختبارا غير لغوياً. وأنه اختبار قوة وليس اختبار سرعة, وإلى صحة الترتيب الذي 


يي 


اقترحه ريفن. وأن المفردات الفردية داخل المجموعات تتابع تتابعاً منتظراً من الأسهل 
إلى الأصعب. وأن الاختبار يعطي تمايزاً في العمر ابتداء من سن الثامنة حتى سن 
الرابعة عشر. وأن هناك اختلافاً في تمايز العمر بين الجنسين, وأن الاختبار يمكن أن 
يستخدم كأداة تميز بين المستويات الدراسية المختلفة. كما توصلت الدراسة إلى ثيات 
الاختبارء واستخرجت معايير مثينية تلائم البيئة السعودية للعينة الكلية وكذلك لكل 
جنس على حدة. 

استخدم المقياس في الكشف عن الموهوبين في العديد من الدول العربية» منها ما 
أشير إليه سابقاً عن استخدامه في المملكة العربية السعودية (أبو حطب وآخرون, 1979). 


سو 


كا استتخدم في الإمارات العربية المتحدة» وتونسء والعراق» ومصر (صادق واخرون؛» 
26) والسودان (الخليفة» 2008). وتبين أن له قدرة في الكشف عن الموهوبين. 


مفاهيم حول الإبداع: 

ليس من السهل التوصل إلى مفهوم متفق عليه لمصطلح الإبداع ( ,0م81 يه دنبحوط 
4» فلذلك لا يختلف التعرض لفاهيم الإبداع عن التعرض لفاهيم الموهبة من 
حيث التعقيد والاختلاف والارتباط بالخلفيات النظرية لواضعي المفاهيم المتباينة. 
وعلى الرغم من الاتفاق اللغوي على معنى الإبداع. إلا أن ما جرى استعراضه من 
الدراسات في هذا الجزء من البحث. والتي منها دراساث تيرمان ( .1925 ,760088 
4) وولبيرغ (1988 .1982 .608اة/لا) وتصنيف كل من تيلور (1959 .؟والاه1) 
وكلارك (992! .76ةا"©) يشير إلى مدى التغيير الذي طرأ على المفاهيم الاصطلاحية 
لمعنى الإبداع منذ بدء الاهتام به حتى العصر الحديث. وعلى الرغم من وجود فوارق 
عديدة في المفاهيم إلا أن هناك اتفاقاً بين الكثير من العلماء على غالبية الخصائص 
الإبداعية لدى الموهوبين جرى الكشف عن أغلبها من خلال دراسات قام بها بارون 
(1988 ,1969 ,وسد8). وّ ماكينون (1978 ,09مههذك8801) من جامعة بيركلي في 
الولايات المتحدة الأمريكية حول المبدعين من المعماريين والكتاب وعليماء الرياضيات 
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(2004 .نفك # 15و0). إضافة إلى دراسات تيرمان و ولبيرغ التي سبق الإشارة 
إليهما. 

ولقد أورد جروان (2004) أن موني (81006 ) و تيلر (10/زه1) وجدا أن هناك 
ما بين خمسين إلى ستين تعريفاً للإبداع مصنفة ضمن أربعة اتجاهات رئيسية تتداخل 
وتتكامل مع بعضها تتمثل في: الشخص البدع. والإنتاج المبدع. والعملية الإبداعية» 
والبيئة الإبداعية. وذهب آخرون (جروان, 2004) إلى تصنيف هذه التعريفات في أربعة 
محاور رئيسة هي: محور المناخ الذي يقع فيه الإبداع. ويتبنى هذا التوجه علماء علي 
الاجتماع والإنسان؛ ومحور الإنسان المبدع بخصائصه المعرفية الشخصية والتطورية 
والوجدانية والجسدية. وهذه تعريفات يتبناها علماء نفس الشخصية؛ ومحور العملية 
الإبداعية ومراحلها وارتباطها بحل المشكلات وأنماط التفكير ومعالجة المعلومات. 
وهذه تعريفات يتبناها علماء النفس المعرفيون؛ وحور النوائج الإبداعية والحكم عليها 
على أساس الأصالة والملاءمة. وهي التعريفات الأكثر شيوعاً إذ أنها تعكس الجانب 
الملموس والمشاهد لعملية الإبداع» وهي تعريفات يتبناها علماء النفس التقليديون. 

يُعتبر الطالب المتصف بالنشاط الأكاديمي المتميز طالب علم ومكون للمعرفة من 
الطراز الأول. ويتحلى هذا النوع من الطلاب بالقدرة على استيعاب كم كبير من العلوم 
والمعرفة دون أن يكون بالضرورة لديه الاهتمام لتحويل ذلك إلى منتج. إذ أن الانغياس 
في المجال المعرفي وجمع المهارات والمعلومات عن ذلك المجال يعتبر هدفا ومقصدا في 
حد ذاته. ولقد بينت البحوث الكثيرة التي أجريت على هذا النوع من الطلاب 
(2005 ,ممدل901ة2 ع ععطدن)5) أنهم يتصفون بمستوى ذكاء مرتفع وقدرة عل 
تحقيق إنجازات عالية. كما تشير هذه الدراسات إلى امتلاك هذه النوعية من الطلاب 
قاعدة معرفية أعمق وأعرض من أقرانهم في المستوى العمري أو الأكاديميء وأن لديهيم 
مهارات إدراكية عظيمة» وأنهم أكثر مرونة في أساليبهم لحل المشكلات. وأنهم مخططون 
إستراتيجيون أفضل» ويفضاون التعامل مع الأمور المعقدة وذات التحديء وأن لديهم 
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قدرة أفضل على النظر من زاوية أخرى ويمتلكون شبكة منظمة وشاملة من المعلومات 
حول كل من الحقائق والإجراءات التي تخص المواضيع ذات الاهتمام؛ ما يجعلهم 
متميزين عن أقرانهم من الطلاب. ولقد تمت دراسة ومناقشة الخصائص المعرفية وتلك 
الضرورية للمناخ التعلمي المناسب غفؤلاء الطلاب على نطاق واسع. وإن ل يتم تطبيقها 
في الفصول الدراسية التقليدية. 

كا أن الإبداع يظهر عل هيئة تفكير [بداعي :1954 ,650لنب0 :1992 ب01قا©) 
(2002 ,75عهه8 يعتمد الأسلوب العلمي في البحث المتضمن الإحساس بالمشكلات 
التي تواجه المجتمع. والقدرة على الملاحظة. ووضع الفرضيات واخختتبارهاء والتحقق 
من صحة النتائج وفائدتها وتعميمهاء أو على هيئة منتج أو اكتشاف الجديد. وفي كلتا 
الحالتين يحب أن يكون الناتج عن التفكير الإبداعي ذو فائدة وقبول في المجتمع. وتختلف 
نوعية منتجات الإبداع بحسب قدرة وتوجه الشخص المبدع (الهويدي وجمل. 2006). 

ومع هذا الفهم العريض لمفهوم الإبداعء إلا أن هناك مجموعة محددة من التعريفات 
أثْرت بوضوح في أكثر من جانب في المراحل العملية التي تلي مرحلة التعريف والتي 
منها كيفية قياس الإبداعءمنها ما طرحه كل من جيلفورد ( ,1954 ,1950 ,520لانن) 
7» وتورانس (988! ,1966 .70,8:106). حيث يعرف جيلفورد الإبداع بأنه: 
سمات تضم طلافة ومرونة التفكير. والأصالة؛ والحساسية للمشكلات. وإعادة 
تعريف المشكلة وإيضاحها بالتفصيل. وهو بذلك قدرات يمكن تصنيفها ضمن 
التفكير الناقد (جروان, 2004). أما تورانس فيعرف الإبداع بكونه "عملية تساعد 
المتعلم على أن يصبح أكثر حساسية للمشكلات وجوانب النقص والثغرات في المعرفة 
أو المعلومات واختلال الانسجام. وتحديد مواطن الصعوبة وما شابه ذلك. والبحث 
عن حلولء والتنبؤ. وصياغة الفرضيات واختبارها وإعادة صياغتها أو تعديلها من 
أجل التوصل إلى نتائج جديدة ينقلها المتعلم للآخرين" (جروان؛ 2004 ص: 74). 

ومع تنوع الخصائص وتعدد الجوانب واختلاف المراتب والمستويات والتعريفات» 
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يظل الإبداع يتكون من مجموعة من المهارات والقدرات التي يمكن كشفها والتعرف 
عليها وتطويرها (جروان. 2004؛ الشيخلي. 2005؛ الطيطي. 2004) والتي منها 
الطلاقة؛ والمرونة. والأصالة. والتحليلء والتركيب. والاحتفاظ بالاتجاه. والحساسية 
للمشكلات والقدرة على تعريفها وتحديدهاء والتقييم. والتنبؤ. والتفكير المنطقي. 
ويمكن تعريف الطلاقة بأنها القدرة على طرح أفكار جديدة أو بدائل لأفكار قائمة أو 
استعالات جديدة فاء وبسرعة عالية. والطلاقة أنواع هي: الطلاقة اللفظية والتي تعني 
القدرة على إنتاج عدد كبير من الكليات تنصف بصفات معينة في زمن قصير محدد. 
والطلاقة الفكرية والتي تعني القدرة على طرح أكبر عدد ممكن من المعاني أو الخلول أو 
العناوين أو الاستعمالات لشثيء محدد في زمن فصير محدد. وتعرف المرونة هنا على أنها 
القدرة على التفكير في أكثر من اتجاه وكذلك القدرة على تغيير الاتجاه من موقف إلى 
آخر؛ بمعنى آخير المرونة التلقائية ومرونة التكيف. ويعني بالأصالة القدرة على إعطاء 
إجابات غير مسبوقة من حيث تنوعها وجدتها. وتعتبر الأصالة من أكثر الخصائص 
ارتباطاً بالتفكير الإبداعي. أمّا التحليل فهو القدرة على تفكيك الكل إلى عناصره 
الأساسية. ويعرف التركيب بالقدرة على استخدام العناصر لتكوين شيء متكامل. 
ويتمثل في القدرة على إضافة الأجزاء. أو التفصيلات إلى بعضها البعض ليظهر الشيء 
في صورته المتكاملة أياً كان ذلك الشيء صورة أو فكرة أو عملاً. أما الاحتفاظ بالاتجاه 
فيعرف بالقدرة على التركيز على المشكلة دون أن يكون للمؤثرات الخارجية تأثير على 
التفكير. ويعنى بالحساسية للمشكلات والقدرة على تعريفها وتحديدها بالقدرة على 
اكتشاف المشكلات وتعريفها من حيث أصوها وفروعها وتنوعهاء وتحديد وإيجاد 
المعلومات الناقصة فيهاء وطرح تساؤلات جديدة حوفا. ويعرف التقييم بالقدرة على 
المقارنة والمفاضلة بين الأفكار والمنتجات والحلول. والتنبؤ بالقدرة على توقع التنائج 
والحلول والبدائل الممكنة. والتفكير المنطقي بالقدرة على تمييز العوامل ذات العلاقة 
والارتباط وتلك التي ليس ها علاقة وارتباط بالمشكلة. ى) يعني بالتفكير المنطقي 
القدرة على الانتقال في خطوات التفكير بشكل متسلسل ومترابط ومتسق للوصول إلى 


هم ا سرس 


نتائج مقبولة عقلياً (الفويدي وجمل. 2003). 

والإبداع مستويات صنفها تيلور (1959 .:18(10) إلى خمسة أصناف حسب 
النوع. وصنفتها رف (2005 ,01ا10) حسب المستوى. يتكون تصنيف تيلور من الإبداع 
التعبيري (25510م:12) والذي يعني تطوير فكرة أو منتج بغض النظر عن نوعيته أو 
جودته مثل كتابة قصة أو عمل لوحة فنية» والإبداع انتج أو التقني ( / #اناعنالهمم 
اوءنوطاء16) وهو إيجاد ناتج له فائدة أو قيمة. أو تطوير ناتج قائم يرفع من فائدته 
ويزيد من قيمته؛ و الوبداع الابتكار يي (10900196) والذي يعني القدرة على استخدام 
المواد بصورة جديدة ومطورة ولكن دون تقديم إسهام جديد في المعرفة أو المبادئ 
والنظريات أو المدارس الفلسفية» والإبداع التجديدي (1080080(0) ويعني مقدرة 
الفرد على اختراق مدارس أو نظريات أو قوانين أو مبادئ وتقديم إضافات جديدة. 
والإبداع التخيلٍ (18010ؤ1228) ويعني قدرة المبدع على الوصول إلى نظرية أو افتراض 
أو قانون جديد (الهويدي وجمل. 2003؛ جروان؛ 2004). 

كما عرفت رف (2005 ,6لا8) خمسة مستويات للإبداع أسمتها: "تقديرات رف 
لمستويات الإبداع" استنتجتها من خلال دراسة 78 طفلاً من 50 عائلة ما بين موهوب 
وفائق الموهية هدفت إلى الدلالة على تنوع مستويات الإبداع والحاجة إلى توفير وسائل 
تقييم إضافية تمكن الآباء والتربويين القائمين على تطوير الموهبة من فهم فئة الأطفال 
الفائقي الإبداع. واستندت رف في دراستها على أن اختبارات الذكاء توفر وسائل 
معقولة لقياس القدرة الذهنية ولكنها مع ذلك تقلل في تقدير عدد الأطفال الذين هم 
في المستويات العليا من الموهبة, وأن المدارس تُعرف في كثير من الأحيان الأطفال 
الموهوبين بأولئك الذين يتحصلون على درجات أعلى في نطاق 98/ في اختبارات 
قدرات الذكاءء ولكن يفشل هذا التعريف في التعرف على المدى الواسع للقدرات 
المتواجدة لدى الأطفال الواقعين في نطاق 2/ من هذه المقاييس. يلخص الجدول التالي 
مستويات رف: 
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جدول رقم: 1-22 
مسمويات رف في الإبداع 


العدد في فصل دراسى متمد 
القدرات 


0 - 124 إبداع في العادة من ثلث إلى ربع عدد 
5 - 129 إبداع 


135 0 


الغالث [90/ -] 136 - ]| استثناء في الإبداع واحد أوائنين.ربم أكثرفي 
/1 مدارس ذات مستوى اجتماعي 
أعل. 
الرابع ا استثناء إلى تأصيل | واحد أو اثنين في الصف الدراسي 
الأيدا الواحد 


استثناء إل تأصيل على مستوى القطر على الأقل ا: 
0 مع تناسب أعلى في المدن 
الكيرى. 
مستوى فكري أعلى من المعتاد. 
وحافز داخل للتعلم عبر ميادين 


عديدة. 


المصدر: (2005 ,1901). 


ا ب اللفصل الثاني 


وللمبدعين خصائص جرى رصدها بصفة متكررة (2004 ,انملظ © ؤ5زاة2) 
تتلخص في أن المبدعين من الصغار والكبار - في كثير من الأحيان - ينحلون بثقة عالية 
بالنفسء وبالاستقلالية» وبالإقدام على أخذ المخاطر. وبطاقة عالية» وبحياس مرتفع. 
وبحب المغامرة» وبحب الاستطلاع. وبالمرح وحب المداعبة» وبالمثالية» وبعمق 
التفكير. كما أن فئة المبدعين تميل إلى الاهتهام بالفنون والجمال وانجذاب نحو الأمور 
المعقدة والغامضة, وأن تكون أكثر إدراكا وحسية وبداهة. ومن أهم خصائص هذه 
الفئة أن لديها القدرة على الصبر على الغموض الذي عادة ما يصاحب الانخراط في 
الحلول الإبداعية. 

ومع وجود هذه الخنصائص الإيجابية في الشخصية المبدعة. إلا أن هناك العديد من 
النصائص التي يمكن أن يكون ا آثاراً سلبية والتي يمكن أن يكون بعضها موجوداً 
كذلك قُِ تلك الشخصية(962! ,©7082 :1966 .طائد:5). من هذه الختصائص 
العناد.» ومقاومة سيطرة الأبوين والمدرسين. وعدم التعاون. وعدم الاكتراث للأمور 
المتعارف عليها في المجتمع. والمزاجية. والميل إلى الجزم الزائد عن المعقولء, والميوعة, 
وقلة الاهتام بالتفاصيلء والتوجه نحو عدم الانصياع للأنظمة والقوانين» والنسيان. 
والشعور بعدم مواكبة المجتمع. إضافة إلى ما سبق فإن الشخص البدع يرفض 
الاضطهاد. ولا يميل إلى أن يكون تقليدياء بل أكثر راديكالية» وأفل تمسكاً بالقيم 
الصارمة :955 .اأطهلنع2 2 ااعااه© :1957 ,الأعا5 © أأواظ :1955 ,ممسصوط) 
(|195 ,لمعك © اذا 2 همقلا :1956 ,اأطهلبه:12. كا أظهر ت بعض الدراسات 81906) 
(1949 .عوظه :1953 ,اعودبا14 عل معط ء )دصل :1957 ,ملءا5 ع أن المبدع لديه اهتمام 
أقل بالعلاقات البين شخصية. ولا يميل إلى التفاعل الاجتماعي» وأنه انطوائي 
ومتحفظ. ولديه تقدير أقل للقيم الاجتماعية. 

ولقد أخرج الدارسون تصنيفات كثيرة لخصائص البدعين منها ما ورد في 
دراسات سترانج (1958 .عمه:5) الذي شمل تصنيفه خصائص عقلية. واجتتماعية. 
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وعاطفية. وشخصية. وأخلاقية؛ وتتل وبكر (983! .©8616 © +ا]اا1) اللذان شملا 
في تصنيفهما خصائص اجتاعية. وجسمية» ووجدانية» وتفكيرية؛ وباسكا ( .وكاكه8 
9 كما ورد في الهويدي و جمل (2003) التي شمل تصنيفها خصائص معرفية 
وانفعالية؛ وكلارك (1992 .16 التي شملت خصائص معرفية» وانفعالية» وحسية 
وجسدية. وحدسية؛ وهلهان وكوف ان (1991 .10808 ناهعا 2 مقداع11!1) اللذان شملا 
خصائص اجتماعية وعاطفية» وجسدية؛ وتربوية ومهنية» وأخلاقية. واستطرد الشيخلي 
في التصنيف فجعله في أربع مجموعات هي: العقلية أدرج فيها 27 خاصية. والاجتماعية 
أدرج فيها 13 خاصيةء والوجدانية الانفعالية أدرج فيها ١١‏ خاصية. والجسمية أدرج 
فيها 9 خصائص. لمزيد من التفصيل أنظر (الشيخلي؛ 2005). من جانب آخر تدل 
دراسات ولبيرغ. ووليامزء وزيسر (2003 .6عواع2 يه ,كصيهذ!اذ/لا ,ععطادللا) على أن 
هناك مجموعة مكونة من اثني عشر سمة شخصية ومعرفية يتكرر ظهورها في وصف 
الشخص المبدع؛ ليست بالضرورة متواجدة جميعها في كل شخصية مبدعة؛ منها سمتان 
شخصيتان جديرتان بالاهتمام والتركيز. السمة الأولى هي أن كل شخص مبدع من أي 
فئة عمرية يتمتع بطاقة وتحفيز عاليين مما يفضي على شخصيته صفات تميزها مثل: 
مندفم. شديد الحركة. متحمس. مثيرء لحظي. مثابرء مواظب. مغامرء مستعد للعمل 
فيها يلي المسؤوليات المباشرة. ولديه توجه عالي نحو الإنجاز والظهور. السمة الثانية 
الجديرة بالاهتمام والتركيز هي المقدرة على المخاطرة, والتي تُعرّف في بعض الأحيان 
بكونها عدم الخوف من تجربة الجديد. وعدم البالاة بالاختلاف عن الآخرين. 
والشجاعة؛ وعدم الحرج من تعريض النفس لمعاداة الآخرين. والاتصاف بالقدرة عل 
رفض القيود الموضوعة من قبل الآخرينء والمراهنة على الفشل. وعدم البالاة من 
سخرية الآخرين. ما سبق يدل على أن المبدعين يتحلون بشخصيات عميقة ومعقدة. 
بعيدين كل البعد عن السطحية والعفوية» يمكنهم أن يتصفوا بسمات متناقضة تناسب 
الظروف التي يواجهونها والحالة الذهنية التي يعيشونها. وفي دراسة لولبيرغ 
(2003 معداع2 يق .كصيوذا لتلا بوعطاو/لا 1981 ..لهاء يوءطلو/لا :1982 .عمعطاو/؟ا) 


لل ل الفصل الثاني 


حول تاريخ طفولة 200 من الشخصيات الشهيرة في مجالات عدة منها الفن والسياسة 
والعلوم والدّينء ولدوا وعاشوا في الفترة من القرن الرابع عشر إلى القرن العشرين 
الميلادي؛ تبين أن هذه الشخصيات تشترك في سمات في الشخصية تكاد تكون متواجدة 
فيهم جميعاً حصرها في كونها شخصيات: متعددة البراعات؛ ذات تركيز عالي؛ مواظبة. 
ذات مهارات اتصال فائقة. ذات ذكاء عالي على الأقل. كبا وجد أن غالبيتهم يتصفون 
بالأخلاق. والحخساسية. والتفاؤل. والجاذبية. والشعبية. وفي دراسته لطفولة هذه 
الشخصيات وجد ولبيرغ أنهم تعرضوا خلافا إلى مناخ محفز في الجوانب العائلية 
والتعليمية والاجتماعية. كا تميز حوالي انون في المائة من هذه الشخصيات بالنجاح 
الأكاديمي في فترة الدراسة؛ وأن تسعون في المائة منهم كان لديهم استقلالية لاختيار 
مجالات الدراسة. وأن الكثير منهم أظهروا إنجازات متميزة في مرحلة مبكرة. وبين 
ولبيرغ أن هناك فروق في جوانب كثيرة بين الفئات التي درسهاء فالعلماء والفنانون 
يختلفون في الاهتامات مثلاً» إذ اهتمت فئة العلماء بدرجة أعلى بالأشياء والأفكار بينا 
اهتمت فئة الفنانين بالناس والمشاعر. وأظهرت فئة العلماء درجة أعلى من الإصرارء إذ 
كانوا يميلون إلى إتمام أعمالهم على الرغم من المعوقات والملهيات. وأبدوا اهتماماً 
بالكتب أكثر من الأنشطة. في اتهاه آخر قدرت فئة العلماء مستوى الذكاء الذي يتحلون 
به بدرجة أعلى من الإبداعء بينها انصرفت فئة الفنانين إلى تقدير الإبداع بدرجة أعلى من 
الذكاء. وأخيراً فيها اتمهت فئة العلماء إلى التخطيط الدقيق والتفصيلي لمستقبلها 
التعليمي وإلى إعطاء اهتهام أكبر للأمان الوظيفي. أظهرت فئة الفئانين توجهاً نحو ترك 
الأمور تسبر على أقدارها دون تخطيط مسق (2004 ,النظ 2 5زاة6). 

في نفس مجال التصنيف ولكن من جهة علم نفس الشخصية:؛ أجريت وتجرى 
دراسات عديدة لجمع معلومات عن العلاقة بين السهات الشخصية والإبداع 
(1997 ,01675 يت .اع لهط)1). فقد استنتج ستيرنبيرج (1988 ,همعاد,516) أن هناك 
تطابق بين الإبداع وظواهر نفسية أخرى مثل مفهوم الشخصية, وأن أحد طرق فهم 
الإبداع يأي من خلال دراسة أبعاد السيات الشخصية. وتَعَرَف ستين ( .1974 ,2أء)5 
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5) على بعض الصفات الشخصية التي وجد أن ا ارتباط بالأشخاص المبدعين 
منها أن الشخص المبدع يتمتع بقدرة أكبر على التمييزء وأن تصرفاته تتحدد من خلال 
قيمه. وتتضمن قائمة السمات المذكورة التوكيد والاكتفاء الذاتيين 
( © اذاع2 صقثم/ا :1947 .ومممقطد :1955 ,لطقلنعء6 ع العانة© :1955 .ممستوظ 
95١‏ .نع؟1). 

للتفكير مفهوم يتضمن عدة أنواع نُكَوْن البنية المعرفية للتفكير المعتمدة على 
القدرات العقلية للانسان (967! ,16050ننا). وللقدرات العقلية تصنيفا ثلائيا سهاه 
جيلفورد "بنية العمل" (اءعالعاه! كن عمنااءنما5) يتضمن ثلاثة أنو اع هي: نوع 
العملية؛ ونوع المحتوىء. ونوع المنتج. أمَا العمليات فَتَعَرّف بأنها شكل من أشكال 
النشاطات العقلية التي يقوم بها الفرد للتعامل مع المعلومات الجاهزة أو الخامات التي 
يتعامل معها ويستطيع تمييزها. وتتكون العمليات من خمسة أنواع: إدراكية وهي القدرة 
على الفهم والاستيعاب والاكتشاف والإحاطة. وتذكرية وهي القدرة على استعادة 
المعلومات؛ وتشعبية وهي القدرة على تكوين حلول عديدة لمشكلة ماء وتقاريية وهي 
القدرة على استخلاص حل واحد لمشكلة ماء وتقييمية وهي عملية الحكم على كون 
الإجابة دفيقة؛. وثابتة. أو صحيحة. من أمثال العمليات العقلية المعرفة والذاكرة 
والتفكير التفريقي والتفكير التجميعي والتقويم. 

وتُعَرّف المحتويات بأنها أشكال متسقة من المعلومات التي يمكن للفرد أن 
يميزهاء ويتكون من أربعة أنواع هي الرقمي ويتضمن كل ما يمكن اعتباره غير لفظي 
أو تصوريء والرمزي ويتضمن النعت الفعلى والتواصلء وذات الدلالة والتي :- نََ 
من تنظيم المعلومات على هيئة رموز أو علامات ليس لا معنى في حد ذاتها مثل الأرقام 
وأحرف افجاء. والسلوكية والتي تتضمن السلوكيات النفسية للفرد. أما النواتج فهي 
أشكال المعلومات التي تم إفرازها أو حدوثها خلال النشاط العقلي. وتتكون من ستة 
أنواع تنتج من خلال تطبيق عمليات معينة على محتويات محددة؛ هي الوحدة: وتمثل 
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معلومة من بند واحد. والطبقة وتمثل مجموعة من البنود تشترك في بعض الميزات. 
والعلاقة وتمثل ترابط بين بنود أو متغيرات, والمنظومة والتي تعرّف بمجموعة من 
البنود أو الشبكات التي لها مكونات متفاعلة؛ والتحول وهي تغيرات في ميزات بند 
مثل عكس ترتيب الحروف في كلمة؛ والتضمن والذي يعني التوقع أو التنبؤ. من أمثلة 
ذلك الوحدات. والفئات؛ والعلاقات. والنظم أو الأنساقء والتحويلات. والمضامين. 
ولما كان كل من هذه الأبعاد الثلاثة قائم بذاته ولا يعتمد على الآخرء فإنه يوجد - من 
الناحية النظرية - 150 عنصرا مختلفا للذكاء (الطيطي. 2004). 


على ما تقدم عرّف الطيطي (2004. ص: !5) التفكير الإبداعي على أنه "تفكير في 
نسق مفتوح لا تحدده المعلومات التقليدية أو القوالب الموضوعة:؛ كا أنه يعبر عن نفسه 
في صورة ا ع ا ا اعتيره 


عن خلوقا ار ترسو ين بويع امل ريك سروف ماين . ويتميز يز التفكير الإبداعي 
بالشمولية والتعقيد لأنه ينطوي على عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل 
حالة ذهنية فريدة". 

يعتبر كل من هولينجورث (18/0118!أ110). و فروم (17501000) حسب ما ورد 
في بخيت (2004). و ماكينون (2436110800) الذي ورد في جروان (2002). أن 
ا موهبة تظهر في شكل أداء فعلي إبداعي يتم من خلاله التعرف على الموهوب. كما أورد 
بخيت (2004) أن كل من هاريس (45نة11). وولاس (80800/لا). وديكسون 
00 (كع)0 عي 0 بزهدون 0 إلى الموهية من زاوية القدرة عل جع 
ويؤكد انور 0 سماحة 50 1 مض الفرق تعن الابتكار والقنده 0 
الإنتاج الابتكاري. إذ يرى أن وجود الابتكار مع عدم وجود الدافع يمنع الإنتاج 
الابتكاري. 
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يعرف كيتنج (1980 معضناه»1) الإبداع بكونه تفاعل أربع عوامل أطلق عليها 
مسمى "الوجوه الأربعة" للإبداع هي: التمكن من المحتوى. والتفكير التشعبي. 
والتفكير الناقد. والتواصل الفعال. ويعني هذا التوجه لكيتنج أنه لا يمكن للفرد أن 
يكون مبدعاً حتى يتحصل عل المعرفة والمهارات التي بها يمكن أن يكون مبدعاً. كيا 
يعترف هذا التوجه بالتفكير التشعبي (الابتكاري) كأحد العوامل الضرورية للإبداع, 
ويذهب إلى أن المبدعين بفعالية يجب أن تكون لديهم القدرة على التحليل» والاصطناع. 
وتقيبم أفكارهم الإبداعية. وكذلك القدرة على نقد الأفكار واختيار الأصلح من بينها 
ليتم تطويره. ومن ثم القدرة على التواصل الفعال مع الآخرين لتمكينهم من استيعاب 
الأفكار وتقدير قيمتها (2005 .70506 2 013016005). واستناداً عل تأكيد أنجبرزما 
(1!978 .265508 هنا) أن الإربداج يتضمن حساسية المبدع لمحيطه. ورأي ستين (1975) 
الذي يؤكد على تعريف الإبداع من خلال المحيط الثقافي الذي يظهر فيه: يؤكد الخليفة 
وآخرون على الحاجة إلى تعريف الإبداع من خلال الثقافة المجتمعية التي يظهر فيها 
(1997 ,كمءطا0 يك اءءادط) وإلى تعريفه بكونه إنتاج الأفكار الأصيلة. المفيدة 
والمقبولة. من قبل مجموعة تنتمي إلى نظام اجتماعي - ثقاني محدد. 

إن تركيز البحوث والدراسات على ربط الإبداع بالسمات الشخصية؛ وفهمه 
كنتاج تفكير متأثر بالنظام الثقافي - الاجتماعي الذي ينتمي إليه الشخص المبدع يجعل 
من اقتباس المقاييس الغربية وتطبيقها في البيئة المحلية مشكلة. إذ لابد من تعريضها 
لقدر كبير من التوطين حتى تلائم الثقافات المحلية التي سوف تطبق فيها 
(1997 .معطا0 ع فاعءافطل]! :1979 .1له8), ولعله من الأؤلى تأليف مقاييس خاصة 
بالمجتمعات المحلية تلائم ثقافتها بدلا من استيرادها وتعديلها. 

أشرنا سابقاً إلى تأثر الإبداع بالبيئة الثقافية المحيطة. وبالتالي فإن التفكير الإبداعي 
يتأئر بالعادات والتقاليد. والقيم والمعتقدات وكل ما يتصل بالمجتمع من التراث الثقاقي 
(الطيطي.2001). وقد أثار ت نتائج دراسات عديدة ( :1964 .وعءوذم © ممعوا 
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,105803664 :1977 .عأاصدة! يي عع ١971‏ .قولذة :1967 .دنيذ5150ا 
9 .5810 :© +10800) إلى وجود فروق في أداء الأفراد الذين يعيشون في طبقات أو 
مجتمعات تختلف ثقافياً فيما بينهاء على اختبارات التفكير الإبداعي. من العوامل الثقافية 
التي يمكن أن تلعب دوراً في إثارة وتنمية» أو إعاقة وتقييد قدرات التفكير الإبداعي 
لدي الأفراد البيئة الأسرية؛ والمدرسة؛ والمجتمع المحفز والداعم نفسياء والاتجاه 
الذي يِعَوّم التتناجات الجديدة ويبرز القدرات الإبداعية والبيئة السياسية التي تشجع 
المناخ الحرء وتضمن الشعور بالطمأنينة. وتشجع الاستقلالية في النشاط (الطيطيء 
.)200١‏ 

وللتفكير الابتكاري أساليب يمكن تعلمهاء منها التفكير القياسي؛ والعصف 
الذهني. والقياس الخيالي» والتخيل أو التصور. فالتفكير الإبداعي إذا نوع من أنواع 
التفكير يحوي على مهارات يمكن قياسها والاستدلال من خلال ذلك القياس على 
مقدرة الفرد في هذا النوع من التفكير. ويقاس الإبداع عن طريقى قياس التفكير 
التياعدي (التشعبي) (عمنلصنط1 األعيءنازط) أو التفكير المنتجح ( 86اعناهممم 
8 بواسطة اختبارات الإبداع التي تتطلب وجود مهارات التفكير الإبداعي 
في الشخص الخاضع للقياس وتعطي مستوى وجودها فيه. وتتصف أسئلة اختبارات 
الإبداع بعدم وجود إجابة نموذجية للسؤال كما هو الحال في اختبارات الذكاء؛ إذ 
تتطلب وجود الطلاقة والمرونة والأصالة في الخاضع للقياس. ومع وجود العديد من 
اختبارات الإبداع المعروفة والمستخدمة على نطاق واسع. إلا أن افتقارها للخصائص 
السيكومترية من حيث الصدق والثبات والمعايير جعل من المناسب استخدام وسائل 
أخرى مصاحبة لتكون مصدراً إضافياً لتعزيز وجود الإبداع من عدمه في الشخص 
الخاضع للقياس (جروان. 2004). 


من أدو ات قياس التفكير الإبداعي اختبار جيلفورد الذي يقيس المحتوى. 


الإطار النظري للبحث 7 ل يبيج 


والعمليات. والنواتج (1967 .6050اذنا). ويعتبر إعلان النموذج المكون من 120 
عنصرا نظريا للذكاء المحرك الذي قاد إلى تطوير اختبارات لقياس القدرات العقلية غير 
تلك التي تقاس باستخدام اختبارات الذكاء التقليدية وتتويجاً لأعمال جيلفورد التي 
بدأها منذ عام 1950م بحض علاء النفس على البحث في جوانب الإبداع والتفكير 
التشعبي. 
بناء على تلك الخلفية النظرية طوّر جيلفورد. من خلال بحوث عديدة» مجموعة 
متنوعة من الاختبارات السيكومترية لقياس القدرات المحددة التي توقعتها نظرية بناء 
العقل. وتقيس اختبارات جيلفورد أربعة أنواع من المهارات مستخلصة جميعها من 
تكوين مجموعات ناتجة عن التوفيق بين النواتج وأنواع مختلفة من المحتويات ( .8 كا 
7 .ذل :هذاعة). هي : 
© مهارات الاستدلال وحل المشكلات: والتي تتكون من 30 مقدرة متميزة. 
« مهارات التذكر: والتي يمكن تقسيمها إلى 30 مهارة متميزة. 
٠.‏ مهارات صنع القرار (عمليات التقييم): والتي نتكون من 30 مهارة متميزة. 
٠‏ مهارات ذات صلة باللغة (العمليات الإدراكية): والتي تنكون من 30 مهارة متميزة. 
وتنكون مجموعة اختبارات جيلفورد من عشرة اختبارات منفردة تقيس وجهات 
مختلفة من الإنتاج المتشعب. ويجري أثناء تطبيق المقياس توفيت كل من مهام الاختبار 
ورصد نتائجها في مجموعتين رئيسيتين هما: الطلافة» ويحصّى فيها عدد الإجابات ذات 
الصلة. والأصالة. ويِحصّى فيها عدد الإجابات ذات الصلة والنادرة. ويغطي المقياس 
المحتوى اللفظي والتصويري. 
من أدوات قياس التفكير الإبداعي كذلك اختبارات تورانس التي تهدف إلى 
قياس ست سيات عقلية هي: الطلاقة. والأصالة. والإفاضة. والمرونة» والحساسية 
للمشكلات. والتنظيم. وتتكون النهاذج الحديثة من اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي 
من عنصرين أساسيين هما العنصر اللفظي والآخر التصويري؛ ويتوفر في نموذجين (أ) 
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و (ب) (1988 ,1966 .1062030 :2002 ,0165 بق 1إعان11). ويقيس العنصر اللفظي 
من الاختبار ثلاث سمات عقلية من قدرات التفكير الإبداعي هي الطلاقة والمرونة 
والأصالة باستخدام سئة تمارين تعتمد على الكلمات. وتوفر تمارين الاختبار خمسة 
نماذج من الأسئلة هي: النموذج الأول والذي يطرح السؤال ويتيح الفرصة للمجيب 
للسؤال والتخمين. والثاني الذي يتيبح الفرصة للخاضع للقياس لتحسين منتج معين. 
والثالث الذي يتيح الفرصة لطرح الاستخدامات الغير عادية للأفكار. أما النموذج 
الرابع فيتيح الفرصة للخاضع للاختبار للتعامل مع الأسئلة الغير عادية بينا يتيح 
النموذج الخامس المجال لمجرد التخمين. 

وتطرح الأسئلة في جميع النماذج لإثارة التفكير الإبداعي عن طريق رسم معين يتم 
الاستجابة له عن طريق الكتابة. ويقيس العنصر التصويري من الاختبار خمس سمات 
عقلية من قدرات التفكير الإبداعي هي: الطلاقة والأصالة والإفاضة والتجديد 
والاستمرارية؛ باستخدام ثلاثة تمارين تعتمد على الرسومات. وعلى الرغم من أن كل 
من العنصرين اللفظي والتصويري يعطيان رصدا مركباً إلا أن تورانس استثنى تأويل 
النتائج كأسلوب قياس إحصائي على قدرات الفرد الإبداعية وشجع استخدام ملامح 
القوة في القدرات الإبداعية كأسلوب لرعاية الإبداع (966! .8566م750). ويدل 
موقف تورانس هذا على أنه على وعي بأن استخدام كامل المقياس بشقيه اللفظي 
والتصويري لا يُمَكّن من قياس جوهر الإبداع؛ إذ أن وجود درجة عالية من القدرات 
المقاسة لا يضمن أن المتصف بها سوف يتصرف بأسلوب إبداعي رفيع. ولكن وجود 
درجة عالية من هذه القدرات يزيد من فرص الفرد على التصرف بإبداع. 
مفاهيم حول الموهبي وفياسها: 

تعددت المصطلحات والمفاهيم ني مجال الموهبة. وأصبح لزاماً على كل باحث أن 
يبدأ بحثه بالتطرق ليس فقط للمصطلحات العلمية المستخدمة في البحث. ولكن 
للمدارس الفكرية التي تعددت في موضوع البحث حتى يقدم الأرضية النظرية المناسبة 
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لنوعية البحث المطروح. وبعد أن تطرق البحث إلى المصطلحات المستخدمة بالتعريف 
في الفصل الأول يتطرق هنا إلى المفاهيم المتعددة حول موضوع البحث. هناك جوانب 
رئيسية متعددة حول مفهوم الموهبة (2004 .161118266) من أهمها صعوبة الحصول 
على تعريف واحد يمكن أن يحتوي اتساع» وتعقيد. وتنوع الموهبة؛ ولذلك جرى تطوير 
مفاهيم عدة من وجهة نظر محددة بحسب نوعية العمل الموجهة نحوه. فهناك مفهوماً 
تربوياء وآخر أكاديمياً. وثالث من وجهه نظر دراسات ولجان عدة خرجت هي 


فالمفهوم اللغوي للموهية هو الاستعداد الفطري لدى المرء للبراعة في فن أو نحوه 
(مصطفى وآخرون. 9,» بينما هي عند تيرمان ( 1925 .قهلا165) القدرة على 
الانتماء إلى فئة الشريحة العليا التي تمئل نسبة الواحد في المائة في مقياس ستانفورد - بينيه 
أو ما يشابههء وهي بالنسبة للجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين في الولايات المتحدة 
الأمريكية القدرة على إظهار أو إمكانية إظهار. مستوى عالي من الأداء في واحدة أو 
أكثر من محالات التعبير (2002 ,اذه8106) :4 ع1ؤذا<1). وهي كما عرفها تقرير مار لاند 
(1972 .350ا84) بالقدرة على تحقيق مستويات إنجاز عالية. أمًا رنزولي ( ,ااانجدع8 
6) فيعتبر تكوّن الموهبة نتيجة التقاطع بين ثلاث حلقات من السيات الإنسانية مي 
القدرات العامة التي تفوق المتوسط. ومستوى من الالتزام العاللي بالمهام. ومستوى عالي 
من الابتكار. ويعتبر مفهوم رنزولي للموهبة هو المفهوم الذي أعتمد علية في تصميم 
النموذج التام للموهبة الذي تقوم علية هذه الدراسة. من جانب آخير اعتير جاليجار 
(1985 .:»طعهااه) أن "الأطفال الموهوبون والمتفوقون هم أولئك الذين يتم التعرف 
عليهم من قبل أشخاص مؤهلين. والذين لديهم القدرة على الأداء الرفيع» ويجحتاجون 
إلى برامج تربوية متميزة وخدمات إضافية فوق ما يقدمه البرنامج المدرسي العادي 
بهدف تمكينهم من تحقيق فائدة هم وللمجتمع معأ" (جروان. 2004. ص: 257 بينما 
اعتمد جانييه (1993 .1985 .08807©6)) في تعريفه على التفريق بين مفهوم الموهية ومفهوم 
التفوق» إذ يتضمن نموذج التعريف على ثلاثة عناصر رئيسية هي: الموهبة والتي 
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صنفت ضمن أربع مجالات للاستعداد والقدرة هي: العقلية والإبداعية والانفعالية 
الاجتماعية والنفس حركية, والتفوق والتي حصرثت فيها حقول البراعة ضمن مس 
مجالات هي: الأكاديمية والتقنية والعلاقات مع الآخرين والفنية والرياضية؛ والمعينات 
البيئية والشخصية والتى تشمل المدرسة والأسرة وطرق الكشف المستخدمة وال ميول 
والدافعية والانجاهات 5 وان. 2004). 


ت الشخصية للموهويين :(196 ,71وصااه) 
ع2 لا ١895:‏ ,معمرطهوما :1983,1986 ,1302© عل 
اختلاف الأطفال الموهوبين فيهما بينهم البعض ليس فقط في المقاس أو الشكل أو اللون. 
ولكن في قدرات التفكير المعرفي والمهارات اللغوية والاهتيامات وأساليب التعلم. 
ومستوى التحفيز ومقدار الطاقة. وكذلك في نوعية الشخصية. والسمة العقلية. 
والتصور الذاتي» في العادات والسلوكيات. وفي الخلفية والتجربة» وكل ما إلى ذلك من 
الصفات البدنية والمكتسبة بالخبرة العملية التي يمكن البحث عنها والعثور عليها. ىا 
بختلف الأطفال الموهوبون في توجهاتهم نحو احتياجاتهم التعلمية. 

يعتبر تطور معرفة الدارسين والباحثئين بخصائص الأطفال الموهوبين أمرا دائم التطور. 
بدأ بافتراضات (1895 ,50ه108066) اتضح فيها بعد عبر دراسات عديدة أنها غير 
صحيحة (1959 .1947 .000 يك مقدمع7 :1925 .اتقدمع7). بدأ تيرمان في عام 
2م دراسة مطولة للأطفال الموهوبين مازالت مستمرة حتى اليوم؛ والتي تعتير 
الدراسة الوحيدة التي نتبعت مجموعة من الأطفال من ذوي الذكاء الحاد من سن 
الطفولة وخلال سئوات الرجولة إلى مراحل متقدمة من أعمارهم. وشملت الدراسة 
عينة من 1528 من أطفال ولاية كاليفورنيا من الذين حققوا ما يزيد على 140 نقطة على 
مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء. ولقد جرى فحص أفراد العينة طبيا ونفسياً 
واجتماعياً. كا دونت معلومات اهتماماتهم. وتحصيلهم الأكاديمي. والكتب التي 
قرؤوهاء والالعاب التي كانوا يبارسونها. استمرت دراسة تيرمان للعينة المذكورة لمدة 
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5 عاماً حتى وفاته. ولا زالت تلك العينة تُتَابَع من قبل دارسين آخرين وصدرت من 
خلاها أبحاث كثيرة ذات دلالة ومغزى مهمين في مجال الموهبة والإبداع. 

ولقد توصل تيرمان بالاشتراك مع أودين (947! ,0081 © امهدحع1) في عام 
7م إلى أن الخصائص الرئيسية التي يتصف بها الأطفال الموهوبون تتلخص في 
كونهم يتحلون بصفات بدنية تتميز قليلاً عن صفات الطفل العاديء وأنهم يمتلكون 
قدرات على القراءة واستخدام اللغة والمنطق الرياضي والعلوم والفنون أفضل من 
أقرانهم. كها أن اهتهامات الأطفال الموهوبين متعددة وأنية» إذ أنهم يتعلمون القراءة 
بسهولة ويقرؤون كتبآ أكثر وأفضل من الطفل العادي. 0 
القدرة على تطوير الكثير من الهوايات» وجمع معلومات عن مواضيع متعددة في 
واحد. ل انب الام فذ لفل الوحوين ع ل يلو بطرة حا 
وإيجابية نحو المجتمع ويتمتعون باستقرار نفسي. وتدل نفس الدراسات إلى أن 
المنقات [لذكورة متم إل تتربلة ادر ل تمل متتو عاق مره الإنتاجية 108015) 
(2004 ,تمصته ع. ولقد استتج فيلدمان (1984 ,#هدملاء5) أن الغروقات بين 
معدلات الذكاء المرتفعة تفعة بدرجة متطرفة لا تعطي فروقات واضحة في الإنجاز كبا كان 
متوقعاً. مثلها مثل الفروقات بين معدلات الذكاء البالغة في التدني. 

كبا درس ولبيرغ (1981 ,0175 يق عتعطاواللا :1988 ,1982 .2ومطاة /لا) عينة من 
طالب في المرحلة الثانوية جرى من خلاها تصنيفهم إلى ثلاث مجموعات: الأولى 
شملت الحائزين على جوائز التميز في العلوم. والثانية الطلاب الحائزين على جوائر 
التميز في الفنون. والثالثة الطلاب متوسطي المستوى. تبين من الدراسة وجود سهات 
مشتركة للفئتين الأولى والثانية من الطلاب لخخنصت في كوخهم: 

9 اا ا ا لو ل‎ ٠. 

الكثير من الكتب في المنزل. ووجدوا أن محتويات الكتب أكثر تشويقا من 
الثاسى: 


(58- بت فرون 


» كان لديهم اهتيهام مبكر وعالي بالعلوم والفنون والميكانيكا. 

ه كان لديهم اهتهام بالعمل المحتوي على التفاصيل الدقيقة. 

» كانوا مثابرين في الاستمرار لإنجاز ما بدؤوه. 

٠‏ أحبواالمدرسة ودرسوا بجدية. وأتموا أعمالهم المدرسية بسرعة تفوق أقرانهم. 

ه أحسوا أنهم أكثر إبداعاء وحباً للاستطلاع» ومقدرة على التعبير من الآخرين. 

واعتقدوا أنه من المهم أن يكون الشخص مبدعا. 

اختاروا الإبداع على الثروة كسمة يمكن تطويرها في الحياة. 

» أظهروا أنهم أشد ذكاء وأسرع فهما من أقرائهم. 

أظهروا اهتهاماً كبيراً بالمال وتوفعوا أن تكون دخوفم أعلى من المتوسط. 

توفعوا أن يتموادراسات عليا. 

من جانب آخر طورت كلارك (1986 ,21ا1©) نظرية في الموهبة توصلت من 
خلاها إلى نموذج تربوي بني على أساس مفهوم التكاملية في وظائف الدماغ وي 
تعريف مصطلحات الذكاء والموهية. ولقد صنفت كلارك سهات الأطفال الموهوبين في 
أربع مجالات هي: المعرني. والانفعالي» والحسي أو البدني. والحدسي أو البدهي. 
وأوردت في كل مجال مجموعة من الخنصائص بلغت في مجموعها 35 سمة المزيد من 
التفاصيل أنظر جروان. 2004). 

لقد استنتج ستير بيرج (2004 .هى»ءطوم»:5) أن الطريقة التي يتم بها وضع مفهوم 
الموهبة موضع التطبيق سوف يكون له أثر كبير في تحديد من سيكون له الفرص الأكثر 
أو الأقل للمساهمة في المجتمعات القادمة؛ إذ أن فرص نجاح أكبر سوف تتوفر لأوليك 
الأفراد الذين يتم تصنيفهم على أنهم موهوبون مقارنة بالآخرين الذين هم حسب 
التصنيف خارج نطاق الموهبة. ولذلك فإنه من المهم الأخذ في الاعتبار حين التصنيف 
ليس فقط المهارات التي يمتلكها الأفراد» بل كذلك الكيفية التي سوف توظف بها تلك 
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المهارات. إضافة إلى التأكيد على توسيع دائرة ووسائل الكشف بحيث تزداد فرص 
التعرف على العدد الأكبر من أولثئك الذين تتوفر لديهم هذه الإمكانيات. 

ما سبق يستنتج ستير نببرج (2004 .عمعطمه:5) أنه ليس من الممكن الحصول على 
إجماع حول جميع الخصائص التي يمكن أن يتصف بها الموهوب. ولكن هناك اتفاق 
كبير على كثير منها - مع تعدد أساليب التصنيف -. واتفاق عام على بعض النقاط 
المهمة التي لها أثر كبير في تحديد الوسائل التي يمكن استخدامها في الكشف عن الموهبة 
وتطوير الإبداع؛ منها: 

» أنالموهبة تتضمن ماهو أكثر من تجرد مستوى ذكاء مرتفع. 

٠‏ أن للموهبة عناصر إدراكية وغير إدراكية. 

٠‏ أن البيئة عامل حاسم في توفير الإمكانيات لتحقيق أداء الموهبة. 

٠‏ أن الموهبة ليست شيء واحد؛ بل هناك مظاهر متعددة للموهية. 

٠‏ أن هناك حاجة لتطوير مقاييس اكتشاف أو تقيبم الموهوبين من خلال وضع 
النظريات موضع التطبيق؛ ومن ثم التحقق من صلاحية هذه المقاييس بدلا من 
الافتراض أنها صحيحة ومناسبة. 

وذهب ستيرنبيرج (1988 .5100658) إلى أنه لا يمكن بأي حال اكتشاف الموهبة 
من خخلال رقم واحد. إذ يؤدي عدم فحص مصادر عدة للموهية إلى المخاطرة بعدم 
اكتشاف عدد كبير من الأفراد الموهوبين ( ,ع)ءطة»51 :2003 ,وتنو8 يق واععمقام) 
3. هذا التعبير لستيرنبيرج يحمل خلفه إرثاً هائلاً من المحاولات الحادة» الناجحة 
والفاشلة» والدراسات والأبحاث التي وصلت إلى صفحات الدوريات المتخصصة 
والمؤلفات الشهيرة والتي لم تصل. يدل على أن الاهتهام باكتشاف الموهبة ورعايتها 
وتطويرها قد قفز عبر الزمن منذ أن رعى سقراط طلاب وطالبات أكاديميته وجعل 
شروط الانتماء إليها تعتمد على الذكاء والقدرة البدنية وليس على المكانة الاجتماعية. 


0098ل # الفمل الثاني 


لقد نطورت وسائل الكشف عن الموهوبين حتى وصلت إلى مراحل متقدمة في 
القرن الحادي والعشرين (2004 .8130 :8 5815)» وتعددت الاستراتيجيات المختلفة 
لذلك حتى أصبحت تضاهي عدد البرامج التي تُقدَّم لرعاية الموهبة. كا أن مفهوم 
الرعاية قد تطور مؤخرا ليتحول إلى التطوير بدلا من الاحتواء فقط ( © الانجدعم8 
7 .815). ومع وجود هذا الكّم الائل من المعلومات فإنه لا يمكن الجزم بأنه قد 
تم التوصل إلى النظام الأمئل للكشف عن الموهبة. 

تعددت وسائل الكشف ولا زالت كذلك حتى الأن لتتضمن مصفوفة عريضة 
تشمل السمات والخصائص. واختبارات الذكاء. واختبارات الذكاء المتعدد. واختبارات 
القدرات مثل 587-14. و 5687-17. و 5471-1 وتوصية الأساتذة والمشرفين التربويين 
اعتهادا على أداء الطلاب في المواد الأكاديمية والأنشطة المنهجية واللامنهجية وقدرات 
الطلاب القيادية. و نتائج فحص مهارات التفكير لدى الطلاب و التي تشمل القدرة 
العالية على حل المشكلات والتفكير الإبداعي وغيرها من المهارات. ولا زالت الأبحاث 
تجرى لمعرفة المنظومة الأفضل والتي تحوي العديد من الوسائل المتاحة والتي تناسب بيئة 
تعليمية معينة ذات تركيبة اجتماعية وديموغرافية محددة. ولقد شملت هذه الدراسات 
( ععطاو/لا :1959 .1947 ,معل0 يك ممصم :1925 .مقصمء1 ١984:‏ .مقدلا 
22,؛ (جروان. 1998) حمس مجاللات تخص وسائل الكشف عن الموهويين هي: 
خصائص الموهوبين. واختبارات الذكاء. واختيارات الإبداع» والكشف عير المر شيحء 
والكشف باستخدام وسائل متعددة. 


ويتبنى الباحث في هذه الدراسة تعريف رنزولي للموهبة. ويستخدم هذا التعريف 
في صياغة النموذج التام لتطوير الموهبة الأني ذكره في الجزء الخاص بالنموذج التام 
لتطوير الموهبة بمدارس دار الذكر الأهلية للبنين من هذه الدراسة. 
٠1‏ مناهج الدكشف المتعدد ة: 

كشف التقرير الوطني حول الكشف عن الموهوبين في الولايات المتحدة الأمريكية 
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(1982 ,اعسهوطء54 يت .ممتدلى .ءوطء21) أن هناك تخبط حول تعريف الموهبة. 
وتضئي إجراءات الكشف الغير سوية» وتلك التي تستخدم مفاهيم لا تعتمد على بحوث 
علمية والتي تستثني الكثير من الطلاب الموهوبين من الخدمات التي يحتاجونها لتطوير 
إمكانياتهم. هذا الاختلاف حول المفهوم دفع نحو دراسات تبحث في البدائل المناسية 
للكشف. منها دراسة استهدفت رأي معلمي الفصول. ومعلمي الموهوبين. والإداريين. 
واستشاريين؟ من مناطق تعليمية مختلفة في الولايات المتحدة الأمريكية حول المفاهيم 
السائدة حول إجراءات الكشف عن الموهوبين (2005 .0189655 © «يم8) والتي 
اخثار المشاركون فيها خمسة عناصر من بين عشرون عنصراً رأؤا أنها تعكس موجهات 
لنظام شامل للكشف. هي: استخدام معايير التعبير الشخصي. والتقييم المتواصل. 
ومعايبر متعددة للكشف. والأخذ في الاعتبار القرائن الدالة على الموهية» وعدم حصر 
أسلو ب الكشف على استخدام نتائج التحصيل في مقاييس الذكاء. 

كبا دفع الاختلاف حول مفهوم الموهية المختصين في هذا المجال إلى التحول عن 
التمسك بتعريف أو مفهوم أوحد. والحض على استخدام أساليب الكشف 
المتعدد. رقا 2 ناانجمعظ :1985 ,ععطعهلاهن :1987 ,1984 القلسعصصات ع عأروا) 
(51111.1977 االمجمعة :1981 .انمدع ,ولع ,اللناجدعظ ,1985 من جائب آخر 
تناقش فان تاسل باسكا وآخرون (2002 .01665 يه هعاك8 - [©55ه1 )٠/98‏ المنطق في 
تطوير مهام لتقييم الأداء لاستخدامها في دعم الكشف عن الطلاب المنثمين لفئات 
ذوي الدخل المحدود والأقليات لبرامج تطوير الموهبة. ويستنتجوا أن استخدام 
أسلوب تقبيم الأداء يعد إضافة إيجابية إلى أسلوب الكشف المستخدم. لقد أصبح من 
المنفق عليه أن درجة التحصيل وحدها في أحد اختبارات الذكاء لا تمثل إلا مؤشراً 
مفيداً له دلالة على مكان صاحب تلك الدرجة على مقياس الذكاء (2005 ,06 ), إذ أن 
درجة التحصيل هذه بالتأكيد لا تدل. ولا يمكن أن تدلء. أو تفسر جميع الفروقات 
الداخلية بين الأفراد. 


85ل نم سيرم 


أصبحت النظرية السائدة منذ أن طوّر بينيه (905! .81061) المقياس الأول للذكاء 
تؤيد أن الذكاء سمة أحادية يمكن قياسها بدقة بواسطة اختبار واحد للذكاء (.6ه5!6 
2.206 لقند مكنت بساطة وكفاءة مقاييس الذكاء؛ والعلاقة التاريخية القوية بين المقاييس 
المعيارية والكشف عن الطلاب الموهوبين ( .هه الو0 :1984 .ممع تمصت ع عابوات 
.818611850 :1985) هذه النظرية الأحادية للذكاء من التغلغل بعمق في كل من 
مفاهيم الثقافة العامة وكذلك في أدبيات الدراسات العلمية. ولكن. ومع كثرة الانتقادات 
هذا التوجه والإنجازات الحديئة في علم الأعصاب وتفهم العلاقات البينية للثقافات؛ 
ظهر بوضوح عدم كفاية مقاييس الذكاء لوصف الإمكانية الثقافية للفرد بفعالية 
(1984 عععنع84 :1981 ,لأيه) :1983 ,ععملمو06 :1976 .متعابوسط يع باعوا8). 

تقفيس اختبارات الذكاء جزءاً بسيطاً من الكل الذي يمثل قدرات الفرد وما الذي 
يمكن أن يقوم به (2005 انظ :1992 ,الشممءصصا2 2 عدا0). إذ أنها تدل على 
مستوى أدائه في مقاييس للمنطق مقارنة بالآخرين الذين خضعوا لنفس المقياس» وهي 
بالتالي لا تقيس مقدرته على تطبيق تلك القدرة لإنتاج الأشياء مثل كتابة قصة أو نظم 
قصيدة أو رسم لوحة أو حل مشكلة اجتاعية. ىا لا تتضمن اختبارات الذكاء 
مفردات لقياس التفكير التشعبي ولا التفكير التفييمي. فهي بالتالي محدودة في إظهارها 
الكامل للقدرات العقلية (1985 .08(|887). ويؤيد ورثن و سباندل ( #ه مع رمثلا 
١‏ .9::01م5) استخدام مقاييس الذكاء المعيارية في الكشف على قدرات الطلاب. 
لكن مع إعطاء وسائل التقييم المحلية دوراً أكير. ويحذرا من أن المقايبس التقليدية من 
الممكن أن نكون أسلوباً ضعيفاً للتنبؤ بقدرات الطالب على الأداء. وأنها في كثير من 
الأحيان لا تمثل المحتوى الموجود في المناهج المدرسية» وأنها من الممكن أن تستخدم في 
وصم الطلاب بأسلوب له عواقب سلبية؛ وأنها يمكن أن تقيس مجال محدود من 
قدرات الطالب ومعرفته. وأنها في كثير من الأحيان منحازة عرقياً وثقافياً واجتماعياً. 
ومع هذا كله. فإن ذلك الثيء الذي يتم قياسه سواء سمي ذكاء. أو إبداعأء أو قدرة 
على استخدام المنطق. يعتير عنصراً جوهرياً من شخصيتنا. 
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نوقِمَثُ آنفا مفاهيم هامة في سبيل التعرف على الموهوبين. منها الخصائص 
والوسائل. سملت دراسات واستنتاجات كثيرة لمشاهير علماء النفس والتربية» ومقاييس 
عدة لمعرفة تلك الدرجة التي تمثل مستوى الذكاء للفرد. وأضيف إلى ذلك مصفوفة 
تضمنت المخصائص الإبداعية الدالة على الموهبة والتي وجد أنها تبدأ في الظهور عل 
الأطفال في السنوات الأولى من أعمارهم. لم يعد من المقنع في العصر الذي تقدمت فيه 
مجاللات ووسائل المعرفة؛. وتطورت فيه وسائل قياس متقدمة أصبحت متاحة للجميع 
على مواقع الشبكة العالمية: وفي كثير من الأحيان بدون مقابلء الأخذ بجزئية منفردة 
للاستدلال على وجود الموهبة والإبداع» بل أصبح من اللازم والضروري تغطية جميع 
الجوانب التي تبين أنها تعمل جميعاً بطريقة قد لا نستطيع تفسيرها في بعض الأحيان. 
لتعطي ذلك المنتج الذي لا يختلف عليه اثنان أنه يتتصف بالإبداع. 

ومع تعدد هذه الوسائل والمقاييس. ومع بقاء القناعة بأن معدل الذكاء المرتفع 
بظل هو المؤشر القوي الدال على وجود الموهية؛ إلا أن الدراسات اللاحقة التي تعمقت 
في تنوع الذكاء وَنَثْر جاردنر (1983 ,08,4705) لنظرية الذكاءات المتعددة التي تقول 
بوجود ليس واحد أو اثنين من أنواع الذكاء. بل ثانية. أضافت بعداً جديدا أدى إلى 
انساع دائرة الكشف وارتفاع احتهالات عدم الخطأ في الكشف عن الموهبة بدرجة ملحوظة. 

إذا أضيف إلى ما تقدم من تطور في معنى الذكاء وتنوعه. التطور الذي حدث في 
تعريف الموهبة (1986 ملناوطرع8 # بزإأعدهن5 :1988 .فاانجمعه :1972 ,لمداءواد) 
ليصل إلى شموله لأداء متميز في القدرة الذهنية العامةء أو الكفاءة الأكاديمية في مادة 
معينة أو أكثرءأو التفكير الإبداعي أو إنتاجية فكرية متميزة. أو السهات القيادية» أو 
الفنون التمثيلية أو البصرية, أو القدرة الحركية النفسية؛ وإلى ما توصل إليه كل من 
جيتزل و جاكسون (1962 ,ومىاءول © واعتاء0) وولاك وكوجان ( 2ه طعدااةالا 
15 .لتوه»1) من أن الذكاء والموهبة ليسا نفس الشىء» وإن كان هناك ارتباط بينهماء 
نجد أن ارتقاء المستوى الفني لوسائل الكشف قد صاحبه كذلك تعدد وتداخل بينهما. 


7 لل لل ل الفصل الثاني 


ومع تمكن ماكينون (1978 .0208لكا813) من معالجة الارتباط بين الذكاء والموهبة مع 
الاحتفاظ بالفرق بينهما باعتبار أدنى مستوى لذكاء الفرد الذي يتطلبه التفكير الإبداعي 
هو ١20‏ نقطة على مقياس ستانفورد - بينيه» ازداد التأييد المطلق لغالبية الكتاب 
المعاصرين :1986 .110015 يت وعوسطلاء" :1987 .ينه © :1987 .عكوات يك معدقات) 
00 .10113 كك ,11نا1 ,لمالاما ,كمه :ل .2 .المدمتمولة 1١985:‏ ,عودلاة0 
(986! . النجدعظ »ع ععودتمع1 :1986 ,ععطدمءا5 بعدم الاعتاد على مقياس منفرد 
للكشف عن الموهبةء وخصوصا عدم الاعتماد على قياس معدل الذكاء فقطء. بل 
استخدام أنظمة الكشف بالوسائل المتعددة في برامج الكشف عن جميع الطلاب 
ا موهوبين والمبدعين. من المهم أن تنضمن وسائل الكشف المتعددة أساليب ممختلفة 
لمظاهر متعددة تشمل خلفية الطالب. وسلوكه؛ ومهاراته. وقدراته. وإنجازاته. 
وشخصيته؛ وقيمه (1981 .ادك ,5أع؟! ,أالجدمعظ. :1985 ,معهوااون)). 

يعد الكشف عبر الترشيح» سواء من قبل المعلمين أو الأقران عنصراً مهيا في 
أسلوب الكشف المتعدد لكونه قد حقق صلاحية ومعدل ثيات عالين جعل استخدامهما 
كأحد عناصر الكشف عن الموهوبين صادقاً (1995 ,0105 2 مقطوالة©): وذلك على 
الرغم من الاختلافات المتعددة التي تكتنف مجال الموهبة والإبداع. والتي تشمل 
اختلافات حول التعريف. والتصنيف. والأخذ بجانب ذكاء واحد أو التوجه نحو 
تعدد الذكاء» وإلى غير ذلك من أنواع الاختلاف. ولا يأتي ذلك الاعتبار من فراغ إذأن 
دراسة سمات الإبداع والموهبة قد بدأت منذ زمن بعيد ( .160288 :1895 ,050اطاتهه.! 
025)) تلد سارل الدراسات التي نظرت في كيفية التعرف على الأشخاص الذين 
يمكن أن يعتيروا موهوبين من خلال دراسة المنصائص الشخصية لمن أثبتوا وجود 
جوانب الموهبة والإبداع لديهم من خلال الأعمال التي قدمت للإنسانية. ويعد التعرف 
على السهات الشخصية للموهوب مهراً لأنه يساعد الآباء والمعلمين على التعرف على 
الطلاب الموهوبين وتفهم متطلباتهم (2004 .85000 يه 88015)؛ على الرغم من أن 
جميع الأطفال يختلفون في السمات البدنية» والثقافية والعاطفية» والسلوكية. 


الاطار النظري للبحث ع بج 


وتعد السهات الشخصية مؤشرا جيداً للدلالة على الموهية (2005 ,؟با8). إلا أن 
القوائم التي لا تستند إلى مرجعية لتحديد درجة التطور التي تحمله سمة معينة لا تفيد 
كثيراً لكونبها تعطي معلومات عن وجود أو عدم وجود السمة فقط. وتعد قوائم 
السمات الدالة على الموهبة والتي تحدد العمر الزمني الذي تظهر فيه السمة في العادة, 
وعدد السهات التي تظهر عادة في ذلك العمر أكثر فائدة ودلالة لأنها تربط السمة 
بمرجعية عمرية. فإذا ما وجد أن السهات تظهر في سن مبكرة عن المعتاد فإن ذلك يدل 
على تقدم العمر العقلي للطفل عن عمره الزمني. 

تعد السمات التالية من المؤشرات العامة الدالة على المو هبة (2005 ,1001) والتي 
يُْكن التوسع فيها للتوصل إلى مجموعة من القوائم للسيات الشخصية التي تساعد في 
استكمال بيانات الترشيح للدخول في برامج لتطوير الموهبة. هذه السهات هي النضج 
المبكره وخصوصا التطور المبكر للغة. والتطور الغير مستويء والصلابة. والطبيعة 
الإبداعية» ودرجة عالية من الحساسية» وعمق وتعقيد الفكر والشخصية. والكمالية 
والتوقع العالي» والحس الفكاهي والميل للدعابة, والمثالية والحس بالعدالة» والذاكرة 
الغير عادية» والافتنان بالنمطية, والقدرة الغير عادية على التركيز في مواضيع الاهتمام. 
والدافعية القوية والذاتية المتطورة. والفضول الذي لا يخمد. والطاقة العالية. وسرعة 
الاهتيام. وذهب تورانس (987! .©750950) إلى اقتراح أن الطلبة الموهوبون يميلون 
إلى العمل الانفراديء وتمييز العلاقات. والذهاب إلى أبعد من المهام المطلوبة: إضافة إلى 
أن لديم خيال واسع. ومرونة, وطلاقة عالية» وإصرارء وتوتر تجاه العمل الروتيني 
البين. كا يتصف الطلبة الموهوبون بالاستقلالية. والدافعية الذاتية (1999 ,5ألالو), 
والاستمتاع بالمهام الغير نمطية والتي تتصف بلمرونة (1984 ,مهدا ع ههعمن) 
والطاقة العالية (1999 .15اة5). 


وتبنى رنزولي وريس (1997 .8605 4 فالدجمء8) مفهوماً أوسع تجاه الأساليب 
المفضلة لدي الطلبة الموهوبين يتضمن أربعة أقسام هي: أسلوب التوجيه المفضل. 


م اسيم 


وأسلوب التعلم المفضلء وأسلوب التفكير المفضل. وأسلوب التعبير المفضلء بينها 
فصّل جريجورنكو وستيرنبيرج (1997 . 51608 # وللدعموع01) في أساليب 
التفكير المفضلة فجعلاها التشريعي. والتنفيذي؛ والقضاني. وتشمل أساليب التعبير 
المفضلة الكتااي؛ والشفهي. والتحاوريء والعرض بأنواعه الفني والدرامي والبياي» 
والتجاري (2004 .300 أ؟1 © 109115). 

والترشيح يمكن أن يأ من قبل الأبوين. أو المعلمين. أو الأقران. أو الذات 
(2004 .صهمة# 4 015ة0). ويُعتقد أن ترشيح الأبوين مهم لأن الأبوان هما أعرف 
الناس بأبنائهماء وخصوصا في الأيام والأشهر والسنوات الأول من عمر الأبناء. من 
دلائل ذلك نتائج دراسة النافع وآخرون (1979) التي بينت أن لدى أولياء الأمور 
والمدرسين وعي عام قوي بوجود فئة من الأطفال والتلاميذ يمكن أن توسم وتصئف 
على أنها فئة الموهوبين الأمر الذي يؤكد على أن أهم فتنين هما ارتباط مباشر بتنشئة 
وتعليم الأطفال لديها إدراك قوي بوجود الموهويين ومدى حاجتهم إلى الاكتشاف 
والرعاية مما يهيئ البيئة المناسبة لتقبّل البرامج العلمية للتعرف على الموهوبين ورعايتهم 
والتعاون على تنفيذها ونجاحها. 

وعلى الرغم من هذه الحقيقة والمعرفة بها إلا أن تطبيقها في ترشيح الاأبناء كأحد 
وسائل الكشف عن الموهبة أقل بكثير مما يجب. إذ تتفاوت نظرة الدارسين نحو أهمية 
المعلومات التي يمكن أن يقدمها الأبوان عن أبنائهياء وتذهب الغالبية إلى الاكتفاء 
بالسؤال عن الخدوفات مئل الاهتهامات الخاصة أو اغوايات» والكتب التي يقرؤها 
الطفل ويستمتع مباء والإنجازات الغير عادية. والقدرات الخاصة» وعلاقات الطفل 
بالآخرين. ومشاكل محددة يعاني منها الطفل. واهتهامات الطفل عندما يكون وحيداء 
والفرص الخاصة التي توفرت للطفل. 

ويذهب البعض (2005 .11 :1980 .معمهفء51 8 11و1!) إلى تحديد سيات معينة 
مرتبطة بعمر زمني محدد يمكن من خلاها مساعدة الوالدين على التعرف على القدرات 


الاطار النظري للبحث لل لل | 


الإبداعية المبكرة لدى الطفل. من ذلك ما قدمته رف (2005 نا8) تحت عنوان 
المؤشرات الأولية الدالة على الموهبة والتي تخص الأطفال لسن ما قبل المدرسة والتي 
نحتوي 12 مؤشراً هي! فهم التوجيهات اللفظية المعقدة. وإبداء الاهتيام والقدرة في 
التعامل مع مفندات الأشكال والأحجيات التصويرية المكونة من ثان إلى عشر قطع. 
والتحدث في جمل صحيحة ومركبة مع استخدام كلمات للمقارنة وأخرى للتوصيل؛ 
والقدرة على القراءة النظرية لعدة كلهات أو توحات مألوفة, والقدرة على إكيال ألعاب 
الأحجيات المركبة المكونة من 25 عنصراً أو أكثر. والقدرة على تمبيز وتسمية نطاق 
واسع من الألوان وظلال الألوان. ومعرفة الحروف الفجائية مرتبة أو غير مرتبة. 
وتكوين الكلمات بالكتابة أو باستخدام الأعواد. ومعرفة الأرقامء وإظهار ذاكرة قوية 
للتفاصيل في البعد الفضائي, والأحداث السابقة.... الخ. واستخدام الفردية في عد 
الأشياء. والقدرة على القراءة من تلقاء نفسه دون توجيه سابق. كبا أورد ديفيس و ريم 
(2004 .مصذظ 2 ذانيو0) نقلاً عن تونج وسبيرلئج (1976 بهدذاعم5 يت عبهده1) 
نموذجاً لترشيح الأبوين. 

ويعتبر الترشيح من قبل المعلمين من الوسائل الأكثر استخداماً في التعرف على 
الطلاب الموهوبين (2004 .81620 وذلاو©)؛ ومع هذا من الممكن أن يكتنف هذا 
الأسلوب بعض العقبات (2002 .8|65/ا) بسب ميل بعض المعلمين إلى تفضيل 
الطلاب الأقضل هنداماً وأكثر أدبا وتعاوناً والذين يؤدون واجباتهم في أوقاتهاء والأقل 
إزعاجاً. كا أنه من الممكن تجاوز الطلاب الذين لا يحققون إنجازات أكاديمية عالية 
على الرغم من كونبم أذكياء. في هذا الاتجاه وجد أن معلمي مرحلة ما قبل المدرسة قد 
رشحوا طلاباً موهوبين بنسبة صحة متدنية تصل إلى 4.3/ (1971 ,18005). ومن 
الممكن التغلب على بعض من هذه العقبات من خلال تعريف المعلمين بالسمات التي 
يتحلى بها أصحاب الموهبة. وبالتدريب على كيفية التعرف على الطلاب الذين يمكن أن 
يكون لديهم قدرات موهبة وإبداع. كما أنه من الوسائل التي تساعد على إتمام عملية 
الترشيح من قبل المعلمين بطريقة صحيحة ودقيقة إلى حد كبير توفير المعلومات التي 
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تخص الطلاب على قاعدة بيانات خاصة (997! ,ذااناجه©8). من هذه المعلومات 
درجات التحصيل الأكاديمي. ونتائج القياسات المختلفة التي تطبق على الطلاب سواءً 
في الذكاء أو الموهبة؛ ومعلومات مواضيع الاهتيام المفضلة. وأسلوب التعلم المفضل؛ 
وأسلو ب العرض المفضل. ونتائج ملاحظة السمات الشخصية .طاذتم؟5 .فاأدجمع8) 
(1997 .ااأنجوع؟ :1979 .مععطايء /ثلا يل المنامهة1!! بتقطوااة © .عانط للا . 

ويعتبر الترشيح من قبل الأقران وسيلة جيدة للتعرف على الموهوبين ( .ةالبدعظ8 
7)» إذ أن زملاء الصف الواحد لدهم إلمام قوي بإمكانات أقرائهم وقدراتهم 
العقلية ومواطن الموهبة والإبداع لديهم. وتأتي هذه المعرفة عبر ملاحظة الأقران - عبر 
سنوات من الزمالة المدرسية - تميز أداء أولئك الذين لديهم موهبة أو قدرات إبداعية 
من حيث السرعة في الإنجاز والجودة في القراءة» والقدرة على الإجابة على الأسئلة 
التي تتسم بالغموض والتشويش» ومدى عمق وكثرة المعلومات التي يختزنونهاء إضافة 
إلى أصالة أفكارهم» وتعدد المشاريع العلمية والفنية التي يقومون بها داخخل وخارج 
المدرسة. من مشاكل الترشيح من قبل الأقران ميل البعض إلى ترشيح أصدقائهم. لذا 
يجب أن تكون التعلييات المكتوبة واضحة بحيث تشير إلى ترشيح الخيار الأفضل وليس 
الصديق فقط. كما يمكن الإشارة إلى إمكانية كتابة المرشح أكثر من مرة. وإلى إمكانية 
تر شيح النفس. 

وتأتي أهمية استخدام الترشيح الذاتي لتغطية الطلاب الذين لا تكتشفهم وسائل 
الترشيح الأخرى إما بسبب الأداء الأكاديمي المنخفض. أو عدم استخدام وسائل 
القياس الصحيحة., أو الإعاقة الجسدية أو النفسية, أو المكانة الاجتماعية المتدنية 
(1997 ,كنع © فاانجدء2). ولقد وجد أن الطلاب من ذوي الدوافع الذاتية يتحلون 
بمواهب قوية في مجحالات عدة منها الفنون والعلوم الطبيعية. ولديهم الرغبة في المشاركة 
في برامج التطوير ولكن لسبب أو آخر لايتم الاهتهام مهم. ويوصي رنزولي؛ و ديفيس و 
ريم (1994 .1978 ,نالنجمعظ :2004 ,ممصن ع ؤزنره©) باستخدام أسلو ب الترشيح 


الإطار النظري للبحث طع ‏ ب بم 


الذاتي على وجه الخصوص في مراحل الدراسة المتوسطة والثانوية حيث ربها يؤدي التفاعل 
السلبي للأقران بأولئك الذين يتحلون بقدرات إبداعية إلى حجب قدراتهم الفريدة. 

لأساليب الكشف عبر الترشيح منغردة مشاكلهاء إذ بينت الأبحاث ( 8 فاانجدءه8 
8 .1966 .ععصدمه5 :1981 .و8 :1997 ,ونع النافع وآخرون, 1979) التي 
أجريت حول الذين يملكون الموهبة والقدرة على الإنتاج أنه لا يمكن إرجاع الفضل 
في التحلي هذه القدرات إلى سبب واحده وأنه لا يمكن استخدام وسيلة واحدة 
للكشف عن الموهبة. بل وجد أن أولئك الذين يمتلكون الموهبة والإبداع يمتلكون 
كذلك مجموعة محددة ومُعَرَ ف جيداً إلى حد ما من السيات النائجة عن تقاطع ثلاث 
قدرات بشرية هي: الإبداع. والالتزام بالمهمة؛ والقدرات فوق المتوسط العام. 

تشير الأبحاث التي أجراها تورانس أن الطلاب الذين حققوا درجات عالية في 
مقاييس الإبداع كانوا كذلك متفوقين دراسيء ولكن لم يتم اختيارهم للمشاركة في 
برامج الموهوبين لأن معدلاتهم كانت أقل من المعدلات الدنيا المحددة للقبول. وتشير 
أبحاث أخرى أجرتها ريس (/198 .5ع8) إلى أنه في حالة توسيع قاعدة المشاركة 
لتشمل 15/ إلى 20/ من إجمالي عدد طلاب المدارس فإن جودة بحوث ونتائج أعيال 
الفئة المضافة لا تقل عن تلك التي تننجها الشريحة المتميزة من الطلاب والتي تمثل 3/ 
إلى 5/ من عموم الطلاب. كيا أوصت دراسة النافع وآخرون (1979) أن يتم الترشيح 
بناءا على تقديرات الملدرسين» وربها إشراك أولياء الأمور. ونتائج الاختبارات المدرسية» 
وعيئات من النشاطات. والتي قد تدل على وجود بعض المواهب والقدرات الخاصة. 

ويؤكد مجموعة من الباحثين ( .2101100 ع2 علروا0 :1995 ع0 ين مقطوالد) 
غ .كاعظ ,فاأنهوعه ر1985 بكعه © البجمعع :1985 ,عطهقااده :1987 .جعوا 
7 .طاتدر5 يه النجمعه :1981 .طز)ند5). على أهمية عدم الاعتياد على أسلوب 
واحد في الكشف عن الطلاب الموهوبين. بل استخدام وسائل الكشف المتعددة. من 
أساليب الكشف المتعددة أسلوب الوعاء الإثرائي هوناهءنامعل! اموم إدماه1 


6 0-0 # الفمل الثاني 


(1997 .ؤأعظ8 يت [الناجدع8) الذي يهبدف إلى توسيع دائرة الانضمام لتشمل عدد كبير 
من ذوي المواهب والإبداع. ويستخدم هذا الأسلوب خطوات إجرائية تتمثل في 
الع شيح عبر درجات الاختبار والنتي من خلاها ينضم نصف عدد طلاب الوعاء 
الإثرائي إليه وذلك باختيار أولئك الذين يتحصلون على درجة أعلى من 92/ في 
اختبارات الذكاء الفردي أو القدرات؛ دون الحاجة إلى تطبيق مقاييس أخرى عليهم. 
بعد استبعاد الشريحة الأولى يأتي الترشيح من قبل المعلمين للطلاب الذين سبق أن 
أظهروا سمات ها قيمة؛ على وجه الخصوص الطلاب المبدعين» والمحفزين ذاتيا. 
والذين أظهروا اهتيامات ومواهب غير عادية, أو أبدوا أداء متميزا أو إمكانات عالية 
في مجحالات خاصة. 

ويعتبر إدراج معلومات مواضيع الاهتهام ضمن عناصر أسلوب الكشف المتعددة 
بمثابة صمام أمان (997! .205 يه ف !اناده 8)» إذ يتم من خلاله التعرف على نوعية 
اهتيامات الطلاب بأحد جوانب العلوم والمعرفة خخارج الإطار المدرسي ( ,لاانهدعجه 
7» وإذا ما كانت مواضيع الاهتهام واسعة النطاق أم مركزة في مجال محدد 
(2002 ,5ممع80). وإذا ما كان ذلك المستوى مثيرا للاهتهام لدرجة جعل اللجنة القائمة 
على الترشيح النظر في سجل الطالب وإجراء مقابلة شخصية معه لدراسة مسألة 
ترشيحه للوعاء الإثرائي (1997 .دواع يك |الدجمع8). 

ولأسلوب الوعاء الإثرائي فوائد في الكشف باستخدام الوسائل المتعددة ( ,8615 
1994 ,ذنع1 2 [النجدمعظ 1988 ,1977 ,لالنحصعظ :1982 ,لالجموعظ ع وزعظ را98/ 
(981! بطانس5 6 ,كع8 ,لاابجوعه :1997 منها الماح لعدد أكير من الطلاب 
باستخدام برامج تطوير الموهبة وبالتالي اكتشاف الموهبة من خلال المارسة: أو التحقق 
منها وتطويرهاء ومرونة أسلوب الكشف وتعدد وسائله. وجعل عملية اكتشاف 
الموهبة مستمرة على مدار العام الدراسي؛ وتوفير الفرصة لذوي الدوافع الذاتية من 
الطلاب للاختيار الذاتي» وتخفيف وصم الطلاب بالموهبة أو بعدم الموهبة وبالتالي 


الإطار النظري للبحث ع ل ليبج 


تخفيف الأآثار النفسية السلبية. والبعد عن أساليب اتخاذ القرار في وجود الموهبة من 


2- مفهوع البينى المحفزة للموهبم: 

في وصف لبيتشووسكي (1997 ,10010:0514) عن الطلاب من ذوي الموهبة العالية 
والابتكار الخلاق أكد من خلاله أن هذه الفئة سوف تواجه مشاكل متعددة ومعقدة. 
منهاء على سبيل المثال نوعية الحكم على الذات». والشك في القدرات,. والنقد الذاتي 
لدرجة قد يصل الحال فيها إلى الاشمئزاز الذاي. ومنها أيضاً أن البعض من الموهوبين 
سيجد نفسه تائها في سبيل البحث عن مكان له في هذا العالم ى) أن البعض الآخر سيجد 
نفسه ضعيفأء وغير متزناء وغير منطقياً. ولأنهم متفردون بطريقة واضحة:؛ قد يسأل 
البعض منهم نفسه: ما الخطأ الذي بي ؟. وتفيد الإحصائيات (2004 ,تنه ين كتحوط) 
أن بعض الطلاب الموهوبين لا يكملون تعليمهم. وآخرون لا يلتفتون لموهبتهم. بل 
يضيعونها باختيارهم عدم إكبال الدراسة الجامعية. ولكن في المقابل هناك آخرون من 
نفس فئة الطلبة الموهوبين يظهرون التزاماً فائقاً بالمدرسة» والتحصيلء والأنشطة 
اللامنهجية لدرجة تدعو إلى التدخل للحد من الضغط الداخلي والخارجي. من جهة 
أخرى يشير كولانجيلو (1991 .10©ع0واه©) إلى أن مقابلة الاحتياجات التعليمية 
(الإدراكية) للطلاب الموهوبين قد سيطرت على مجال الموهبة. بينما ظلت الاحتياجات 
الاجتماعية - الانفعالية راسخة ولكن لم تأخذ موقعها من الأولوية. 

وعلى الرغم من أن وجهة النظر الثانية تفترض أن الكثير من الطلاب الموهوبين 
يتمكنون من التكيف الملائم وينتهجون حياة متقدمة ومثمرة. إلا أن هناك نسبة مقدرة 
منهم نظل في دائرة المخاطر النفسية وتحتاج إلى رعاية إرشادية من نوع خاص. يدل ما 
تقدم على الحاجة إلى توفير البيئة المحفزة للموهية المتمثلة في البيئة المدرسية والمنزلية 
المشتملة على الإرشاد والتوجيه (1983 ,8لوه591-8ة1 1/30). وتفعيل دور العائلة 
ككل والوالدين خصوصاً © وبد«عطاداة :2004 ,تمصن يع ونيو :2003 ,ماع ع مدامح) 


5 الل نس سيرم 


(1998 .1|د1! » «مولة :2005 .؟عاوو. (النافع وآخرون. 1979) من خلال تفهم 
الأدوار الرئيسة المتمثلة؛ استناداً إلى ستريب وهيرش (2000 ,اعم 11ط 4 م5061) في بناء 
الثقة والعلاقات» وتطوير موقف متقبل للموهبة؛ والتعاون من أجل تحقيق النتائج. 

ومن العوامل البيئية المحفزة للموهبة أيضاً إرشاد الأبوين في كيفية التعامل مع 
الطفل الموهوب (980! .واععهةاه© يت ههد:)»1) من خلال أربعة عناصر رئيسة هي: 

أولاً: التعريف بدور الأبوين في اكتشاف الطفل الموهوب. إذ يُلقي بعض الآباء 
هذه المسؤولية على المدرسة بالكاملء بينها يرى آخرون أن فم دوراً هاماً فيها. وعلى 
الرغم من رغبة بعض الآباء في المشاركة في عملية الكشف إلا أن عدم وجود المعرفة 
الفنية والخبرة العملية يمنعهم من اكتشاف الموهبة المنشودة. 

ثانياً: التوجيه بكيفية التعامل مع القلق العميق تجاه مستوى إنجاز الأبناء. إذ أن 
الأدبيات المنشورة حول قضايا ومشاكل الإنجاز لم تقدم المعلومات والتوجيهات 
الواضحة لكيفية التعامل معها.وبالتالي فإن مواقف الآباء تتراوح ما بين الإفراط في 
التوقع والتفريط في عدم التدخل في حالات الإنجاز المتدني. 

الثاً: التوجيه في كيفية معالجة القلق من تونر العلاقات بين الأسرة والابن ا موهوب. 
والتي تشمل فضايا السلوك والانضباط. والعلاقة بين الإخوة والأخوات. ففي كثير 
من الاحيان يجد الآباء أنفسهم في مواقف لا يحسنون التصرف فيها بسبب قلة المعرفة 
والخيرة. ويعود ذلك في الغالب إلى عدم توفر المادة التثقيفية اللازمة والتوجيه 
الإرشادي الذي يمكن أن يساعد على تخطي الأزمات من هذا النوع. 

رابعاً: التعريف بطبيعة علاقة الآباء مع المدرسة. إذ تظهر الكثير من الدراسات 
رغبة الآباء في المشاركة في تعليم أبنائهم الموهوبين. لكن هناك الكثير من التخبط حول 
الدور الفعال الذي يمكن أن يقوموا به. وحول ما يمكن أن يتوقع من المدرسة من 
توجيه وإرشاد في هذا الصدد. ولتلبية المواضيع الأربعة اقترح الباحثان نموذجاً 
للإرشاد والتوجيه يعتمد على التعاون بين الآباء والمدرسة يتم من خلاله تسخير 


الإطار النظري للبحث ع بج 


إمكانيات كل من المنزل والمدرسة نحو اكتشاف وتطوير موهية الأبناء. 

ومن العوامل البيئية المشجعة للموهبة وجود المعلم ادرب ( 4# «ذنهؤاد8 
0 .م 01) الذي بإمكانه خلق مناخ من التعلم لجميع الطلاب مبني على أسلوب 
طرح الاستفارات الأصيلة التي تشمي مهارات التفكير العليا ( ,705165 © وبعط1131 
5) وتتمثل مهارات المعلم الجيد ( .؟عمضعءاءم لا :2002 ,طانةوطلةن) يت ماوتاعط 
01) في كونه متفهم ولديه الحماس نحو التعليم والاستمتاع بالتعلم» حازم مع المرونة 
والصبر لديه إلمام بالمحتوى المعرني مع قدرة على الشرح والتعامل مع المجموعات. 
لديه مهارات في الإنصات والملاحظة القوية والتحدث والكتابة والقيادة» والمعرفة 
بسمات واحتياجات الطلاب الموهوبين الفريدة والاستعداد لاحتوائهاء لديه القدرة 
والاستعداد على وضع وتسيير مناخ تعلمي يتم فيه توقع وتشجيع الأخذ بالمخاطر 
وحدوث الأخطاء. لديه القدرة على احترام قدرات الطلاب القوية والضعيفة» مع 
القدرة على تشجيع الطلاب على تقبل كلاهما بدون حرج. لديه الاستعداد والحماس 
لتعريض الطلاب لأفكار جديدة مع توفير الفرص لاستكشاف هذه الأفكارء لديه 
القدرة والاستعداد للربط بين المنهج وأساليب الطلاب في التعلمء واهتماماتهم. 
واستفساراتهم. كما تشمل مقومات المعلم الجيد التنظيم بطريقة جيدة» مع القدرة على 
القيام بعدة مهام في ان واحد مع التقيد بمهارات إدارة الوقت الفعالة» مع تمكنه من 
إعطاء طيف عريض من مواد التعلم براحة ويسره وأن يكون لديه القدرة والاستعداد 
لإيجاد وتنظيم مصادر للتعلم. أو لتوجيه الطلاب الموهوبين إلى أولنك الذين لديهيم 
المعرفة والاستعداد لفعل ذلك. وأن يكون ملأ بأن الطلاب الموهوبين يحتاجون إلى 
وقت أقل للتدريب. ووقت أكثر لمهام تعليمية مجردة ومعقدة. وأن يرتاح للتواصل مع 
الطلاب حول تطورهم القر دي مع القدرة والاستعداد لمساندة احتياجات الطللاب 
الموهوبين. والقدرة والاستعداد لتحفيز آبائهم على التعرف على الخبرات التي تخص 
مجال الموهبة والأخذ بها. ويؤكد المهتمون بجوانب البيئة المحفزة (آل غالب. 2005؟ 
النافع وآخرون. 1979) على أهمية إقامة دورات تدريبية متخصصة لإعداد المدرسين 


اا الفصل الثاني 


المتميزين علمياً للقيام بأعمال الكشف والرعاية. 


وتشمل البيئة المحفزة للموهبة الإرشاد والتثقيف النفسي الذي يبد ف إلى التصدي 
للمخاطر الحياتية التي قد تؤثر في التطور النفسبي والتكيف الاجتماعي للموهوبين 
(2002 ,ع0 2# امقطك00). بحيث يتمكن الطلاب الموهوبين من الحفاظ على 
صحتهم النفسية في حدود المفهوم الشامل فا ( المطيري. 2005) الذي يعني قدرة 
الفرد عل عقي اللح مع تتعدر عتبته الذي يعيثن يدومع القذرة عل المحافظة 
على قدر من الاستقلالية المؤدية إلى مكل القيم والثل العليا التي يؤمن بها الفرد. وبالتالي 
تأدية رسالته في الحياة. 

وللموهبة آثار على الجوانب الاجتماعية والانفعالية والسلوكية للفرد ( .01»5180© 
5 .01165 عق 0ع /لا :2002 ,سمعط01 يع امقطئءل< :1942 ,طاروححعوزال10! :1980). 
من المؤكد أن البعض منها مشترك (2002 .18نه:6916) 4# عاؤذا»0). وعل الرغم من 
القناعة بوجود نوعية مشتركة من المشاكل الاجتباعية والانفعالية والسلوكية إلا أن 
هناك مدرستين فكريتين تجاه القناعة بوجود خطر وقوع الموهوب في المشاكل الانقعالية 
أو الاجتباعية» إذ يتجه أصحاب المدرسة الأولى :1986 ,عاوناء0 :1983 .مقدمناخ) 
بططء/لا :1983 ,لقاممكا :1985 ,الن8 > ععونقخظ :1989 ,اأهماذ ؟ ععناج1! 
(991! ,مهددع ماز5 :1982 هواه1 يق طاممؤدكاءه14 إلى اعتبار الأطفال الموهوبين عرضة 
للمشاكل. وأنهم في حاجة إلى التدخل بأساليب خاصة لمنع هذه المشاكل قبل حدوثها 
أو التغليب عليها حال حدوثهاء ويتجه مؤيدو المدرسة الفكرية الأخرى ماعوسصهاه0) 
(1985 .كلاممزءه © ناعدزسامطء5 :1987 ,عندمم8 ع إلى الاعتقاد أن الأطفال 
الموهوبين والمبدعين في العموم لديهم القدرة على التكيف بطريقة ملائمة. وأن نسبة 
الفئة المحتاجة منهم إلى تدخل من نوع خاص لحل المشاكل تعتبر ضثيلة نسبيا <اناء/8ا) 
(2005 ,م01 >. 


وتتمثل المشاكل المشتركة بين الموهوبين في علاقات الأقران بين الرفض والقبول 


الاطار النظري للبحث ع لل يبب 


(990! .اواطوعه0 يت لم1 :1990 .ؤنمو81 :1997 ,1.800) التي تعتير الفاجس الأول 
لآباء ومربي الأطفال الموهوبينء والحدة والحساسية والإثارة المفرطة؛ إذ تعتير الحدة في 
الطبع من السهات التي تكاد أن تكون متواجدة في جميع الموهوبين. كباراً وصغاراًء فقد 
وجد منذ زمن بعيد أن التوجه نحو الحدة في الطبع والتركيز والإصرار من المؤشرات 
الدالة على الذكاء المرتفع الذي يظهر مبكرا في حياة الفرد 86 66اءن5 :1987 ,هاهاه»1) 
(1993 .1982 ,ططءللا :1997 ,18126051610 وتشير دراسات حديئة إلى أن ذوي الذكاء 
الحاد يولدون - في الغالب - بطباع حادة الأمر الذي يجعلهم يتجاوبون بحدة مرتفعة 
مع التحفيز بأشكاله المختلفة ع4 +علاعبا5 :2001 .لهذا :2001 ,كاله يه اعراوسو8) 
(1997 .18)685]615]. ويشير دابر وسكي ( 1977 ,أكلوبدهناء6ز2 ي4 أعاونه:096) إلى أن 
الإثارات المفرطة يمكن أن تحدث في مجال أو أكثر من حمس مجالات مختلفة. مع إمكانية 
أن تكون في محال واحد فقطء هي: الإثارة الثقافية المفرطة. والإثارة التخيلية المفرطة. 
والإثارة العاطفية المفرطة. والإثارة الحركية - النفسية المفرطة. والاثارة الجسدية 
(الحسية) المفرطة 


إضافة إلى ما تقدم تشمل المشاكل المشتركة بين الموهوبين المثالية © طناء8ا) 
(2002 .0165 والتي تبدأ في سن مبكرة جداء وهي السن التي يبدأ فيها الموهوبون 
بالسيطرة التدريجية على المحيط الخاص بهم. ولكن قبل أن يصلوا إلى المرحلة التي تتبين 
هم فيها محدودية قدراتهم الشخصية. ويؤدي ذلك بالكثير منهم إلى الشعور بالمسؤولية 
الشخصية نحو توجيه الكون نحو الثالية» والكالية التي تُعتبرها سكولر ,ءاناا»5) 
((7 .م.2002 "مزيهاً للخواطر والسلوكيات التي تفترن في العموم بالتوقعات العالية 
أو المقاييس المرتفعة للأداء الذاتي". والإنجاز المتدني الذي يُعَرّف ,ساك وابنوص) 
(2004 بالتناقض بين الإنتاجية الممكنة وتلك المحققة في محالات عدة تتعلق بالفرد مثل 
التناقض بين الأداء في المدرسة وبعض مؤشرات القدرة الحقيقية والتي منها معدللات 
الذكاء والإبداع, واحترام الذات (998! .01865 8# 8]) الذي يعتبر من المصطلحات 
الشاملة التي تنضمن مكونات أكثر تحديداً والتي منها الثقة بالنفسء وإدراك الذات. 


وهم مسيم 


وفعالية الذات. والاكتئاب (2000 .111508 # م518) الذي من الممكن أن ينتج عن 
الضغط النفسي الحاد والنقد الذاتي اللا محدود. والنزعة الانتحارية © اتمطءل8) 
(2002 .0165 التي لا توجد أدلة على أن معدلاتها بين الطلاب الموهوبين أعلى أو أقل 
من تلك بين الطلاب المتوسطين. والتطور اللامتزامن (2005 ,0)25 يع طاا»/لا) 
الذي يعنى وجود فروقات عالية في القدرات لدى الطفل الموهوب». وعلى وجه 
الم لدى الطفل الفائق الموهبة؛ ونقص التركيز والنشاط المفرط ,150865) 
(2002 الذي يعود سبب وجوده لدى الطلاب الموهوبين إلى كون أن أولئك الطلاب 
يقضون ما بين ربع إلى نصف وقت الحصة الدراسية في انتظار انتهاء الطلاب الآخرين 
للحاق بهمء إذ أنهم ينهون المطلوب منهم من الأعمال في فترة قياسية بسبب قدراءهم 
العقلية التي تفوق بمرحلتين إلى أربع مراحل دراسية قدرات أقرائهم من الطلاب. 
وتنوع الاهتيامات (2005 .01165 يق ملاعلا) والذي لا يعتبر سمة ثابتة لجميع 
الطلاب الموهوبين. بل هناك الفئة منهم التي ولدت بنزعة التركيز على محال ضيق من 
الاهامات. وبالتالي يمكن أن تقاوم أي محاولة لإخراجها إلى مجال أوسع. ويتضح 
مدى قوة وتركيز هذه الفئة من الطلاب الموهوبين من خلال الاهتهام الأوحد بمجال 
مهدد. 


بين النقاش السابق عناصر البيئة المحفزة للموهبة والتي تتلخص في البيئة المدرسية 
الغنية بمصادر التعلم وفرص اكتشاف ما لدى الطلاب من قدرات واهتيامات» والبرامج 
الإرشادية الموجهة نحو الأبوين والطلاب. والمعلم المدرب. ويشير جروان (2004) أنه 
يمكن الاستدلال على وجود البيئة المدرسية الإيجابية من خلال عدة مؤشرات هي: 
مستوى الانتماء للمدرسة والارتباط بها وذلك من خلال قياس بيانات الحضور والغياب 
والتساقط والانتقالء والنشاطات الطوعية الموجهة, والحفاظ على تجهيزات المدرسة 
وممتلكاتها؛ ومستوى التحصيل الدرامي للطلاب. والإنجازات المتنوعة للمعلمين 
والطلاب والتي يمكن قياسها من خلال نتائج الطلاب في الامتحانات. وانجازات 
المدرسة عامة في الإنتاج الأدبي والعلمي والفني لطلبتها ومعلميهاء وني الخدمات التي 
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تقدم للمجتمع الذي تعمل فيه المدرسة؛ والمجالس المدرسية الموجهة نحوأولياء الأمور 
والمعلمين والطلاب مثل مجلس شورى الطلاب. والحكومة المدرسية المكونة من 
الطلاب. والنوادي الاجتماعية للمعلمين وعائلاتهم» ونوادي الأنشطة الموجهة 
للطلاب والمعلمين, والتي يمكن قياس مدى فعاليتها من خلال المواظبة على الحضور. 
وإجادة مهارات الأنشطة المختلفة. ومشاركة الطلاب والمعلمين في التخطيط والتقييم. 
إضافة إلى التقيبم الكلي للطلاب المشاركين. كا يستدل على البيئة المدرسية الإيجابية من 
خلال العلاقات المدرسية (جروان» 4) والتي تشمل العلاقات بين المعلمين 
والطلاب والإداريين. والعلاقات مع أولياء الأمور والمجتمع المحلي» والتي يمكن 
معرفتها عن طريق قياس مستوى الدافعية للتعليم والتعلم. أو النفور من المدرسة 
وتدني مستوى الدافعية للتعلم. ويترتب على العلاقات المدرسية الإيجابية ترسيخ 
مفاهيم الأمن والحرية والتقبل؛ وبالتالي يسود المجتمع المدرسي الشعور بالرضاء والثقة 
بالنفسء والاستقلالية. والرغبة في المشاركة. كبا يعتبر جروان (2004) التفاعل الصفي 
المثير للتفكير من المؤثرات الهامة على مدى نجاح برامج التربية والتعليم في بلوغ 
أهدافهاء. ويعتبرها من المؤشرات الدالة على وجود البيئة المحفزة للموهبة. ويمكن 
الاستدلال على ذلك من خلال ملاحظة أداء المعلمين في الصف. ورصد نوعية الأسئلة 
التي يوجهونها إلى الطلاب خلال الخصة. ومتابعة سلوكيات الطلاب والمعلمين. 


3- مفهوم العناصر الملبيتّ لاحتياجات الموهبم: 


يحتاج الطلبة الموهوبين إلى عنصرين هامين لإشباع فروقات التفوق والإبداع التي 
يمتلكونبها والتي تميزهم عن أقرانهم من الطلاب هما: التسريع (أو اختصار المنهج) 
(لمناهىهاءعععة) والتممز (1لنأقنامع017) ( :1997 ,وزع ين الانجدعع را198 ,كاعه 
|00 .؟عمهمءءطعمل/لا :2000 طعس!!! يك مرها5 :2002 ,سعع50). يعرف التسر يع 
(2002 ,دععمظ :1992 .فاأنجوعظ ك ,ك8 ,داع :2004 ,نونظ ع وأحوط) بأنه 
اختصار فترة تعليمية محددة من خلال تغطية المحتوى التعليمي لتلك الفترة في مدة 
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زمنية أقصر بكثير ئما هو محدد أصلا. كأن يختصر محتوى سنتين دراسيتين في سنة واحدة 
أو محتوى فصلين دراسيين في فصل واحد. أو محتوى مادة دراسية في عدة أسابيع. 

أما التمييز فيعرف بأنه توفير برامج ومناشط للفئة الموهوبة من الطلاب تختلف 
عن تلك التي تقدم لأقراهم من حيث أنها تحقق المستوى المطلوب من التحدي لإشباع 
القدرات العقلية والرغبة المعرفية لتلك الفئة ( :1996 .تعطووالةن 1961 ,نعلعء1اظ 
5 1آن1). و للتمييز عناصر ( ممكمتادمه؟ :1982 ,عععلدكا ١980:‏ ,1979 .مدامي! 
006) هي: المحتوى والنسق والمنتج والمناخ والتقييم. والمقصود بالمحتوى هنا هو 
المحتوى التعليمي للمادة الدراسية أو مفرداتها والمغزى التربوي والتعليمي منها. فمن 
مقاصد عملية التعلم أن يتفهم جميع التلاميذ مكونات المادة التعليمية المقررة» وأن 
يحققوا من خلال عملية التعلم المغزى التربوي لتلك المادة. فإذا ما وجدت فئة من 
الطلاب تحقق ذلك القصد دون اللجوء إلى المعلم أو في وقت أقصر من الوقت المقرر 
لبقية الطلاب. فإن هذه الفئة تكون مرشحة لبرنامج التمييز. 

ويميق المحتوى التعليمي للمادة الدراسية من خلال وسائل عدة ( © فالناجع8 
7 .15 8)» منها استخدام محتوى تعليمي متقدم وأكثر تعقيدا من المحتوى المعتاد. 
وكذلك بالأخذ من مصادر مختلفة عن المصدر المقرر لبقية الطلاب. كما يمكن تييز 
المحتوى التعليمي للمادة من خلال الربط بين محتنوى المادة المقررة ومحتويات مواد 
أخرى ذات علاقة؛ أو من خلال إضافة معلومات إثرائية من نفس طبيعة المادة المقررة. 
وتنويع أسلوب معالجة المعلومات في المحتوى التعليمي وطريقة تعلم الطالب لذلك 
المحتوى باستخدام أساليب متعددة والتي منها أسلوب حل المشكلات, أو إعطاء 
المحتوى المقرر في مدة زمنية أقصر من المدة المحددة لبقية الطلاب. وإيجاد مجاللات 
لتحدي المقدرة العقلية للطلاب من خلال تطبيق المحتوى التعليمي على مظاهر 
ومشاكل حياتية آنية ومستقبلية. 

يعرف النسق بأنه الوسائل التي يستخدمها الطلاب لاستيعاب المفاهيم والتعاميم 
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والأطر (1997 .215 # [اادجد8). ويتضمن ذلك المستوى الأوسط من منظومة 
مهارات التفكير المتمثلة في أساليب التعلم وطرق التفكير الإبداعي والإدراكي؛ مع 
التركيز على طرح الأسئلة التي تحتمل إجابات متعددة أو مفتوحة والتي تساعد على 
تشجيع الطلاب على استخدام مهارات تفكير متقدمة؛ وعلى النظر في احتهالات إجراء 
بحوث في جوانب متعددة ومتفرعة من المواضيع الرئيسية المتضمنة في البرامج 
الإثرائية» وتعلم كيفية تقديم الننائج في قوالب يستوعبها الجمهور المستهدف. 
وخلاصة القول أن هذه الجزئية من عناصر التمييز (النسق) توجه الفثة المتميزة من 
الطلاب نحو التركيز على استخدام الوسائل المهنية من وسائل البحث العلمي مثل جمع 
المعلومات وتبويبها والتحقق منها وليس فقط الاطلاع عليها. ويتم التمييز في النسق إما 
بتوزيع الطلاب بحسب أدائهم في مقاييس الذكاء المتعدد أو بتوفير الإمكانية لإجراء 
أبحاث أكثر تعقيدا من المستوى المعتاد في مواضيع عديدة. 

أما النتج فهو الوسيلة التي يختارها الطلاب للتعيير عن مدى فهمهم وإدراكهم 
للمحتوى والنسق (997! ,5أع8 »© [اادددعء8). وتتعدد الوسائل وتختلف بتعدد 
واختلاف رغبات الطلاب الموهوبين في الطريقة التي يفضلونا للتعبير. فمنهم من 
يستصعب الأسلوب التحريري أو الإلقائي ويفضل أن يقدم منتجاً أو خدمة أو 
أسلوب حل لمشكلة قائمة. ويتم التمييز في نوعية المتتج عن طريق توجيه الطلاب نحو 
الأساليب الأكثر إثارة لمقدراتهم العقلية والتي تفعل مستويات التفكير العليا. 

ويعرف المناخ بأنه الإطار الواقعي الملموس والظروف التي يتلقّى في جوّها 
الطلاب المواد التعليمية (1997 ,86015 4# فاانهده8). فمن الملّم به أن الطلاب 
الموهوبين يعتمدون على أنفسهم من خلال البحث والاطلاع والتجربة بدرجة أكبر 
بكثير من أقرانهم وبالتالي فإنهم يواجهون تحديات ذات معنى تفوق الطلاب من ذوي 
المقدرات المتوسطة. ويتم التمييز في المناخ التعليمي من خلال إعطاء فئة الموهوبين من 
الطلاب مرونة أكثر في الوقت وتنويع وسائل البحث والاطلاع» وإمكانية العمل مع 


ويعرف التقييم بأنه الوسيلة المستخدمة لتوثيق إجادة الطالب للمقرر ( فاأبه86 
7 ,»8 ©). إذ لابد وأن يبين الطالب إجادته للمادة المقررة قبل أن يمح له 
بتجاوزها إلى برامج تعليمية أو مناشط إثرائية أكثر عمقاً أو تعقيداً. كما أنه من المفيد 
تشجيع الطلاب الموهوبين على استحداث وسائل توثيق إجادة المواد الإثرائية التي 
يتلقونها سواء عن طريق المجموعات (الفصول) الإثرائية أو عن طريق اليحوث 
العلمية التي ينجزونها. 

وخلاصة أهمية التمييز أنه بهبئ للطالب المتميز مادة تعليمية ذات محتوى أكثر 
عمقاً وتعقيداً من تلك التي تقدم لأقرانه. ولذلك فإنه من الواجب حين تبيئة محتوى 
المادة التعليمية لهذه الفئة من الطلاب أن يتم التركيز على الكيفية التي تبوب بها 
المعلومات المعطاة» وعلى المواضيع والأسثلة التي تعالجها تلك المادة؛ وعلى الكيفية التي 
نتم بها البحوث الأكثر تقدما في تلك المادة. وبالعموم على الفهم والاستيعاب ثم 
التطبيق والاستنباط والابتكار. 

يرى الباحث أن المفاهيم المتعددة حول الذكاء وإن استوفت الهدف منها حين 
نشرها وخدمت توجهاً نظرياً كان سائداً وقتهاء إلا أن العصر الحديث يتطلب مفهوماً 
يوافق متطلباته. ولذلك فإن مغهوماً بسيطاً للذكاء قد لا يكون الأنسب هذا العصرء بل 
أن المفهوم الأنسب في رأي الباحث. ذلك الذي يجمع بين القدرة على التوافق والملاءمة 
لمتطلبات الحياة العصرية؛. مع وجود التصرف االفادف والتفكير المنطقي والتعامل 
المجدي مم البيئة الذي ذهب إليه وكسلر (4)1991: إضافة إلى إمكانية القياس 
السيكومتري الذي ذهب إليه جالتون (1880)., والقدرة على التفكير المجرد الذي أيده 
ستودارد (1950). ومع وجود مقاييس الذكاء التي أثبتت قدرتها على قياسه. إلا أن 
الربط بين الموهبة وما تقيسه هذه الاختبارات. في رأي الباحث قد أخذ منحى مبئكراً 
بعد إعلان رنزولي لمفهوم الحلقات الثلاث (1975 .أاانا82) أدى إلى تطور سريع 
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ومتقدم في أعداد الأطفال الذين شملتهم برامج الرعاية: إضافة إلى تطور في مفهوم 
الرعاية نفسه ليتحول من برامج متفرقة إلى نهاذج متكاملة ذات ترابط منطقي. كما أن 
الباحث يرجح استخدام مناهج الكشف المتعددة بدلاً من الاعتراد على معيار أوحد. لم 
في استتخدام المعيار الأوحد من إجحاف لحقوق فئات مقدّرة من المجتمع وعدم تمكينها 
من الاستفادة من البرامج التي توجه نحو رعاية الموهوبين. ويرى الباحث أن للبيئة 
المحفزة دورا هاما في رعاية الموهوبين. فمن خلاها يتم تهيئة المناخ الملائم. والتهيئة 
النفسية المناسبة؛ والمعلم المدرب. إضافة إلى ولي الأمر المثقف. كيا يؤكد الباحث أن 
للقائمين على رعاية الموهوبين دوراً هاماً في تحفيز المجتمع نحو المساهمة في تبني برامج 
الكشف والرعاية وذلك من خلال البرامج الموجهة نحو فئات المجتمع المختلفة. 


النموذج التام لتطوير الموهبة بمدارس دار الذكر للبنين: 


الإطار النظري للنموذج التام لتطوير الموهبين 

أظهرت أبحاث تور انس (1962 .ععموء10) أن الطلاب الذين حققوا معدلاات 
عالية في اختبارات الإبداع حققوا كذلك معدلات تحصيل عالية في المباحث الأكاديمية 
ومقابيس الإنجازء ومع ذلك يتم تجاوزهم في كثير من الأحيان حين الاختيار ل, برامج 
ا موهوبين بسبب عدم تحقيقهم لمعايير القبول. كما أن أبحاثاً أخرى (1981 .865) دلت 
على أن توسيع دائرة السماح للطلاب للمشاركة في البرامج الإثرائية يتيح لهم الفرصة 
منتوجات ابتكارية تضاهي تلك التي ينتجها الطلاب الموهوبون المختارون بالأساليب 
التقليدية. هذا النوع من . الأبحاث والاستنتاجات أدى إلى تطوير أسلو ب للكشف عن 
الموهوبين (1981 .5011 # ,وزع2 ,ذاأناجوء8) يعتمد على تكوين فئة الوعاء الإثرائي 
والتي تمثل ما بين 15/ إلى 20/ من عموم الطلابء تتلقى مواضيع إثرائية عامة. ولديها 
الفرصة للتطور والمشاركة في مشاريع وبحوث هادفة ومتقدمة. كا أدى دعم هذا 
التوجه من أبحاث أخرى ( .6اعةز5 © ص«نهطوعطءمن! :1983 ,لمسمعطمعطءمنك! 
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3 والحاجة إلى وجود دليل إجرائي يدمج الأفكار السابقة إلى تطوير نموذج 
الؤثراء عير المدرسة ( اأعل10/ أمءتمطععهظ عل أساموط5 1985 .5ع # أالجدع]!). 

يعتمد الكثير من برامج الموهبة في تكوينها على مواد مجمعة بطريقة عشوائية 
(1980 ,لاء1!دصدق8 يت أذكدا8). وبالتالي فإن التقنيات المجمعة والتي تعتمد على هذه 
المواد والتي تنسب بطريقة غير صحيحة إلى بعض النظريات المبعثرة لا يمكن أن تنتج 
برناجاً يمكن الدفاع عنه. الذي تحتاجه برامج تطوير الموهية هو نصوص نظرية واضحة 
حول مفهوم الموهبة مبنية على نتائج بحوث علمية سليمة. وتحديدا لنوعية التعليم 
الموجه نحو الموهوبين. في نفس هذا الانجام. توصل رنزولي وريس (1994) من خلال 
أبحاث فاقت أربع وعشرين عاماً إلى أن نماذج وأساليب رعاية الموهبة والموهوبين التي 
ظهرت ف دائرة الاهتمام في الولايات المتحدة منذ بداية الخمسينات الميلادية واستمرت 
والدراسات الحديثة على تلك النماذج. وخصوصاً أن مخرجات تلك النماذج والأساليب 
قد ظهرت على ساحة الحياة العملية وخضعت لفحص دقيق لمقدراتها العلمية 
والعملية. ولقد توصل رنزولي وريس (997! ,85 © فاانجمء28) إلى أن تغير هذا 
المفهوم قد أخضع برامج رعاية الموهبة والموهوبين إلى تغيير جذري في المفهوم. إذ تبدل 
وتدل أبحاث عديدة (2003 ,1997 .واءظ # 1[ اناجمء#) إلى أن المجتمع المدرمي الذي 
بتمثل في الطلاب وهيئة التدريس والإداريين وجهات الإشراف الرسمية إضافة إلى 
أولياء الأمور. يبدأ في النظر إلى عملية التعلم من منظور مختلف حالما تترسخ لديه فكرة 
التطوير بدلاً من الرعاية» إذ يبدي الطلاب اهتئاماً وتشوقاً أكبر لما يتعلمونه. ويجد 
أولياء الأمور فرصاً أكبر للتواصل مع مدارس أبنائهم والاهتيام بعملية تعلمهم 
ور بيتهمء بينها يبدأ المعلمون في إيجاد واستخدام موارد م نهد في السابق مكاناً لا فِ 
البيئة التعليمية. ويتجه المشرفون الرسميون إلى اتخاذ القرارات التي تدعم وتؤثر في 
عملية التعلم بدلاً من التركيز على القضايا الإجرائية البحتة. 


الإطار النظري للبحث لل ي] 


يعتبر نموذج الأثراء الثلائي عبر المدرسة ( .اع يه ذاادتمعظ :1977 .لاأنجمعم 
7 .1985) واحداً من أكثر التوجهات شعبية في العالم نحو توفير الفرص الإثرائية 
وبرامج تطوير الموهبة للطلاب. ولقد جري تطبيق النموذج في أكثر من 2000 مدرسة 
عبر الولايات المتحدة الأمريكية (998! .5ذ06ا8): ولا يزال الاهتهام به مسثمر في النمو. 
ولنموذج الإثراء الثلاثي عبر المدرسة رؤيا تتمثل في أن المدارس مكان لتطوير الموهبة 
(1994 ,فاجو 8). وله كذلك هدف رئيسي يتمثل في تطوير وتشجيع عملية التعلم 
عالية المستوىء التي تشمل التحدي والمتعة. عبر جميع أنواع المدارس باختلافاتها 
النوعية والديموغرافية. ومستوياتها التعليمية. ولقد صمم النموذج لتشجيع الإنتاج 
الإبداعي للطلاب من خلال تعريضهم إلى مواضيع معرفية متنوعة؛ ومجالات اهتيام 
وتعلم متعددة. وتدريبهم على تطبيق المحتوى المتقدم والمهارات ومناهج البحث التي 
اكتسبوها في مجالات اهتهام من اختيارهم. 


وكا يدل الاسم فإن من أهداف النموذج تحسن الأداء الأكاديمي لجميع الطاب 
في جميع المجالات. ويتم من خلال إجراءات النموذج التعرف على 15/ - 20/ من 
الطلاب من ذوي القدرات التي تفوق المتوسط والقدرات العالية وذلك بإتباع العديد 
من الإجراءات والتي منها ترشيح المعلمين» واختبارات الإنجاز» وتقييم القدرات 
الإبداعية المحتملة والالتزام بالمهام» إضافة إلى سبل أخرى بديلة مثل ترشيح الأبوين 
والترشيح الذاتي. كما أنه بإمكان الطلاب الحائزين على معدلات عالية في اختبارات 
الذكاء المشاركة المضمونة في الوعاء الإثرائي دون الحاجة إلى العبور من خلال المرشحات 
الأخرى. ما يتيح الفرصة للطلاب من ذوي التحصيل الأكاديمي المندني المشاركة في 
الخدمات التي يقدمها النموذج. حال انضامهم إلى الوعاء الإثرائي فإن الطلاب 
يصبحون مؤهلين للاستفادة من ثلاث خدمات يقدمها النموذجء أوها التعرف على 
وتوثيق أساليب التعلم» ومواضيع الاهترام المفضلة لديهم. هذه المعلومات والتي تركز 
على مكامن القوة بدلاً من مواطن الضعف. والتي تمع في ملفات الطلاب تستخدم في 
اتخاذ القرارات حول فرص تطوير الموهبة. ويعتبر هذا الاسلوب الشامل في الكشف 


8-- نت فمروني 


عن المواهب المحتملة ضرورياً إذا ما أريد انضمام عدداً أكبر من الطلاب الذين لا تتاح 
هم عادة الفرصة للاستفادة من برامج تطوير الموهبة إذا ما استخدمت الأساليب 
التقليدية (997| .1985 ,وزع5 8 [ااداجمع8), 


ان هذه الخدمات تعديل وضغط المنهج التي تقدم للطلاب المؤهلين لذلك. 
وذلك بحذف المحتوى الذي تم التمكن منه من المنهج الدر اسبى العادي الذي يقدم 
للطلاب. ويبدف هذا الحذف لمنع تكرار المحتوى للطلاب من ذوي القدرات التي 
تفوق المتوسط. والاستفادة من الوقت المضاف في مناشط ذات محدي وعمق ( اك وأع5آ 
2 راق كك (السجدعج :1992 ..١ة).‏ 

الث هذه الخدمات ثلاث أنواع من التجارب الإثرائية» تعتمد في إطارها النظري 
على نموذح الإثراء الثلاثي اعل510 1080 امعصطءممظ ع1 (1977 ,/النجمعظ/ 
والذي يبدف إلى تشجيع الإنتاج الابتكاري من قبل الناشئة من خلال تعريضهم إلى 
مواضيع مختلفة. ومحالات اهتيام وحقول للدراسة متعددة» وإلى تدريبهم على تطبيق 
محتوى معرني متقدم. ومهارات تدريب منهجية؛ في مجال من اختيارهم. وتُعرف أنواع 
الإثراء الثلاثة بالنوع ! (! ©م1). والنوع 11 (!! عمنز1). والتوع ١1!‏ (1!! »م19). صمم 
النوع (1) لتعريض الطلاب إلى شريحة عريضة ومتنوعة من المواضيع. والمهن. 
واغوايات. والأعلام. والأماكن. والأاحداث والتي لا يتضمنها في العادة المنهج 
الدراسي العادي. ويتكون النوع (!1) من محتوى صمم لتحفيز عمليات التفكير 
والإحساس لدى الشريحة المستهدفة. وهي بذلك تشمل التدريب في مجاللات مثل 
التفكير الابتكاري. وأسلوب حل المشكلات. وأساليب كيفية التعلم المختلفة مثل 
تبويب وتحليل المعلومات. ومهارات الاتصال. كما يتضمن النوع (11) من الإثراء 
مواضيع محددة تتضمن محتوى متقدم من المعرفة يقدم لشريحة من الطلاب بحسب 
اهت|ماتهم واحتياجاتهم. ويتضمن النوع (!!1) فئة الطلاب التي لديها الاهتام لمتابعة 
العمل في أحد المجالات من اختيارهاء ولديها الاستعداد لتوفير الوقت اللازم للوصول 
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إلى مستوى معرفي متقدم. وللتدرب على المهارات من خلال تقمص دور الباحث 
العلمي. ويبدف هذا النوع من الإثراء إلى توفير الفرصة للطلاب لتطبيق الاهتيامات. 
والمعارف. والأفكار الإبيداعية. والالتزام بالمهام في بحال عملي من اختيارهم. 
يتحصلون من خلاله على فهم لمستوى معرفي متقدم. وتطبيق الإجراءات المستخدمة في 
مجال معين. واستخدام أساليب عرض متعددة: والعمل في محالات بينية في العلوم 
المختلفة. والتوصل من خلال ذلك كله إلى منتجات أصيلة موجهة نحو إحداث أثر في 
جمهور مستهدف. كما يُطور الطلاب من خلال هذا النوع من الإثراء مهارات التعلم 
المستقل في التخطيط. والتنظيم؛ والاستغلال الأمثل للموارد. وإدارة الوقت. وكيفية 
اتخاذ القراره ومن خلال ذلك تطوير الشعور بالثقة والإنجاز والتوصل إلى منتج 
مبتكر. وترتبط الأنواع الثلاثة من الإثراء ببعضها البعض من خلال العلاقة المنطقية 
الحادفة إلى تطوير الإنتاج الإبداعي. فالنوع (1) يعتبر المحطة الأولى لجميع الطلاب. 
ومن خلال مناشطه يحدد الطلاب ما إذا كانوا يرغبون في متابعة البحث في مجال محدد 
من مجالات اهتهامهم واختيارهم. الأمر الذي يقودهم إلى النوع (111), والذي من 
خلال برامجه يتم تحديد نوع المهارات ومستوى التدريب اللازم لاستكبال البحوث 
المطلوبة؛ وهو ما يتم توفيره في النوع (11). 

على الرغم من نصيحة المختصين في القياس (1976 .أقهاكهة) بعدم استناد 
القرارات الحامة على نتائج اختبار أوحدء إلآ أن كفاءة معدلات الذكاء. وكونها رقمية 
يسهل التعامل معهاء وحقيقتها المطلقة. أصبغ عليها قابلية منتشرة كمقياس أوحد 
يتحكم في السماح بالدخول إلى برامج رعاية الموهوبين (980! .5)110مةا! : عوكنا8). 
نتائج الاختبارات. حتى تلك المتعددة التي تُستقى من مصادر مختلفة» يجب أن تُعزز 
بأدلة أخرى مثل المستوى الأكاديمي ومستوى التحفيز الداخلي. قبل اتخاذ القرار الذي 
يحدد مصير الأطفال. ويؤيد رنزولي و ريس (1997) عدم إمكانية تعرف قياس أوحد 
على الموهية. ولذلك يؤدى استخدام نموذجين عريضين للكشف عنهاء هما معلومات 
الوضع الراهن (12000181108 كنااق)5). ومعلومات التفعيل (1060080100 وذاءة). 


> اذ 


أما معلومات الوضع الراهن فتشمل أي معلومة موضوعية أو غرضية يمكن جمعها عن 
الطالب بهدف استخدامها في تحديد التوجه المستقبلي له. بينها تشمل معلومات التفعيل 
تلك المعلومات التي تعكس قدرات الطالب. واهتهاماته وأسلوب تعلمه المفضل؛ فهي 
بذلك تُكُرّن الأساس لكل من الكشف عن الموهبة» وتكوين برنامج للرعاية موجه 
خصيصاً للطالب المعني. ويقدم نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة» من خلال 
استخدام معلومات النموذجين المذكورينء وتفاعل الطلاب مع مكوناته الثلاثة: 
أسلوباً للكشف عن الطلاب الموهوبين وذلك بإتاحة الفرصة لجميع الطلاب 
للاشتراك في فعاليات البرامج التي يقدمها. فمن خلال تكوين الوعاء الإثرائي والذي 
يشمل 15 -20/ من عموم الطلاب يمثلون ذوي القدرات التي تفوق المتوسط يمكن 
الكشف عن الطلاب من ذوي القدرات العالية» وذلك بعد إجراء عدة فياسات تشمل 
اختبارات القدرة» وترشيحات المعلمين. وقياس القدرة المحتملة للإبداع والالتزام 
بالمهام. بالإضافة إلى الطرق البديلة التي سبى التطرق إليها. إضافة إلى ما سبق يقدم 
نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة التحفيز اللازم لجعل الطلاب يتابعون مواضيع 
الاهتهام لديهم بأساليب ممتلفة؛ كما يقدم للطلاب المؤهلين لذلك خدمات ضغط 
المنهج. وثلاث مستويات من الإثراء سبق الإشارة إليها. 

التغييرات الكثيرة التي تحدث في مدارسنا تتطلب أن يتفحص جميع التربويون 
مجال عريض من تقنيات التدريس المتعلقة بالتمييز في سبيل تقديم تعليم عادل لجميع 
الطلاب (1998 .815 # ألالهه؟8). تتضمن السياسة التربوية لكل المناطق التعليمية 
تفريباً في الولايات المتحدة الأمريكية التزاماً بمقابلة الاحتياجات الفردية للطلاب». 
ومع هذا فإن المدرسين في كثير من الفصول الدراسية في المدارس الثانوية إماً لا 
يلتزمون بتلك السياسة أو لا يستطيعون تطبيقها عملياً. الأمر الذي يضر بمستقبل 
الطلاب من ذوي التميز في مادة دراسية أو أكثر. وتعتبر مشكلة عدم توفير التمييز ذات 
أهمية لأنه حين لا تقدم المناهج المعتادة التحدي المطلوب لتفعيل القدرات العقلية للفئة 
المتميزة من الطلاب فإن تطورهم المستقبل يصبح عرضة للخطر وربما للفقدان. 


الإطار النظري للبحث عطعلل يبيج 


ويعرف الضبيبان (النافع وآخرون. 1979) الإثراء التعليمي بكونه تزويد الطالب 
الموهوب بوحدات تعليمية ونشاطات إضافية لما يتعلمه زملاؤه العادين. وذلك بهدف 
توسيع معلوماته وتعميق خبراته. ويكون هذا الإثراء إمأ بشكل أفقي. أي تزويد 
الطالب بخبرات تعليمية تسمح بدرجة أعلى من التعمق في نفس الموضوعات التي 
يدرسها الطلاب العاديون دون توسع؛ أو بشكل رأمي. أي إضافة معلومات جديدة 
ومتنوعة وبها قدر من التوسع والإضافة في المعلومات. ويمكن أن يتم الإثراء في كل 
المواد الدراسية» أو في بعضها (النافع وآخرون. 979!؛ 2005 الإءامهذ5 به برفم8). 
حسب تفوق الطالب واستعداده. واختلاف قدراته من مادة إلى أخر ى؛ ويتاح للطالب 
مزيد من القراءة والاطلاع وإجراء التجارب؛. وإعداد البحوث» حسب استعداده 
وميوله وطموحاته. ولقد درس الضبيبان (1979) أثر تطبيق برامج إثرائية في العلوم 
والرياضيات على التحصيل الدرامي للطلاب. واتجاههم نحو المادتين الدراسيتين. 
واكتسابهم لمهارات الاستقصاء العلمي. فوجد أن البرامج الإثرائية رفعت مستوى 
التحصيل الدراسي؛ وأكسبت الطلاب اتجاهات إيجابية نحو مادتي العلوم 
والرياضيات» ونمت مهاراتهم الاستقصائية. 

يتفق بنبو وستانئلي (1983 الإءاهها5 # #لاوام8) مع ما تقدم» ويقدما من خلال 
نموذج دراسة الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الفائقة لإالقءاهد8/18)8 04 د50 
/ا15/ا5 - اعله4ة طانملا كناواعمءم5 أسلوباً للاثراء المتخصص يساعد الطلاب 
القادرين على التفكير المنطقي الرياضي الفائق الجودة في الحصول على الموارد اللازمة 
لتفعيل كامل إمكاناتهم. يستمد نموذج دراسة الطلاب من ذوي القدرات الرياضية 
الفائقة أساسه النظري من ثلاث مبادئ في علم النفس التطويري هي: أن التعلم تتابعي 
وتطويري (974! .و8 »© لمهها:!!). وأن الأطفال يتعلمون بسرعات متفاوتة 
( :1976 ,عصتلوءء1 :1979 ,لزعامقاذ يك ,مطام© ,ععنمء0 :1970 ,1955 ,برعابروع 
2 .لمعماطهظ 2 عمومنطه2 :1972 .لزءامهاد به ومأنوع1). وأن التعليم الفعال 


يتضمن "التزاوج” بين استعداد الطفل للتعلم ومستوى المحتوى المقدم له ( .اناك 


اذ 


2 ,نوكه زطه20 2 «وكواطه8 :1961). وما يعنيه أثر هذه المبادئ هو أن مستوى 
وخطوات البرامج التعليمية لابد وأن نُكيف لتناسب قدرات ومعارف فرادى الأطفال 
( “» لزءعامواك :1997 .لإءأمقاك :1982 .لامكمأطما يل سوعونطهظ :1983 .وموووراطمظ 
6 .#ا8000). فحينم! يتم تصميم برامج رعاية الطلاب الموهوبين فإن الفدف 
يكمن في التوصل إلى أنسب التوافق بين قدرات الطالب الادراكية وقدراته الأخرى. 
وبين برناتجه التعليمي. وعلى هذا فإن برنايجاً مفرداً للطالب؛. يتضمن المرونة في المنهج. 
يصبح مطلوبا (2004 ,لإليه:8). وهذا يتطلب الاستعداد. عندما يكون ذلك مناسباء 
لتعديل مستوى وسرعة خطوات التعلم» ولوضع الطلاب المتقدمين مع طلاب أكبر 
سنآء أو/ والسماح لم بأعمال مستقلة (1996 ,لا010ها5 4 #«مامع8). وتعتبر عملية 
تقييم المحتوى المعرفي للطلاب القبلية مهمة في سبيل تلبية احتياجاتهم التعليمية. على 
وجه التحديد فإن الطلاب من ذوي القدرات الإدراكية المتقدمة لديهم القدرة على 
الحصول على المعلومات من محيطهم. ولذلك فإن الاختبار القبلي يحدد المستوى المعرقي 
حم ما يمنع تكرار نفس المعلومات في المناهمج التي تدرس لاحقا (2000 ,لإءامها5). كا 
أن الاختبارات البعدية تحدد المواضيع التي تمكن الطلاب من اجتيازها. 

ويتفق الباحث مع رأي رنزولي وريس (1998 .واع5. يت ذاامده8).؛ والضبيبان 
(1979). وبرودي وستانلي (2005).: في أن برامج الإثراء العام منها والمتخصص. 
يمكن أن تحقق للطالب تميزاً في المنهج يلبي قدراته العقلية المتميزة» ويشبع حاجاته على 
تنوعهاء وأن ذلك ممكناً في مادة أو أكثر بحسب تفوق الطالب واستعداده. واختلاف 
قدراته من مادة إلى أخرى. كبا يرى الباحث أن السياسات المعلنة للمدارس يجب أن 
تتضمن التزاماً بتلبية الاحتياجات الفردية للطلاب. ولا يتم ذلك إلآّ من خلال تقييم 
قدرات الطلاب في المواد التي تدرس هم ثم تقديم المادة العلمية المناسبة لتلك 
القدرات. كما يرى الباحث أن الأسلوب الأنسب الذي يلائم البيئة المحلية لمدارس دار 
الذكر للبنين هو تصميم برنامج للإثراء المتخصص في مواد دراسية محددة مثل العلوم 
والرياضيات» ليكون واحدا من البرامج التي تقدم لتطوير الموهية. 


الإطار النظري للبحث 2 0777 


يعتبر نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة من ناذج تطوير الموهبة الشهيرة في 
الولايات المتحدة الأمريكية ومرّ ببرامج تطوير وبحوث عديدة عبر العقدين الماضيين 
ليظهر بمظهره الأخير الذي جرى وصفه آنفاً (1997 .865 يه اند 8). ومع ذلك 
فإن تطبيقه كا هو دون النظر إلى الفروق التي قد تمليها البيئة المحلية التي تجرى فيها 
هذه الدراسة يعتبر خخطأ فتياً لا ميرر له. ويرى الباحث أنه مما يؤخذ على نموذج الإثراء 
الثلاثي عبر المدرسة تبنى ثلاث مستويات للإثراء فقط بينها تحتاج مدارس كثيرة أن 
ثولي طلاءها من ذوي القدرات العالية اهتهاما في مستويات مختلفة مثل الرعاية الخاصة. 
من ححيث التعامل مع أساليب التسريع الأكاديمي استخدم النموذج أسلوب ضغط 
المنهج والذي قد يكون رائجاً في الولايات المتحدة الأمريكية لكنه غير ذلك في الدول 
العربية. وأغفل الأساليب الأخرى مثل التسريع في كامل المنهج لسنة دراسية كاملة. 

في سبيل توطين نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة. واستنادا على ما تقدم من 
أبحاث رنزولي وريس (998! ,1997)» وبنبو وستائل (1983). والضبيبان (1979). 
أجرى الباحث تعديلات على مكونات النموذج بطريقة يرى أنها تلائم البيئة المحلية 
لمدارس دار الذكر للبنين ليخرج بنموذج جديد أسماه " النموذج التام لتطوير الموهية ". 
ويقدم الباحث في طرحه للنموذج التام لتطوير الموهبة مفهوماً للموهبة يتمثل في كونها 
مزيجاً متجانساً من القدرة العقلية العالية» والتميز في مجال أو أكثر من مجالات العلوم 
أو/ والفنون أو/ والمعرفة» والسيات الشخصية المتمثلة في الدافعية الشخصية 
والابتكار. والأساليب المتعددة التي من خلالها تستقى المعلومات وتطرح في توظيف 
هادف لخخدمة الإنسان والمجتمع. مع الاستعداد الوجداني لتحمل تبعيات التفرد. 
ويبدف النموذج بالعموم إلى تلبية احتياجات تطوير الموهبة لجميع الفئات الطلابية 
التي تتكون منها البيئة المدرسية على اختلاف أعيارها ومستوياتها الأكاديمية وقدراتها 
العقلية وانتمائها الديموغراني والاجتماعي وذلك من خلال توفير البرامج والمناشط 
التي تحقق عنصري التمييز والتسريع في بيئة تعليمية ملائمة ( .5أع! ي# !اابجدعم 
27. وعلى وجه التفصيل فإن النموذج هيدف إلى: تشجيع عملية التعلم عالية 
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المستوى والتي تنصف بالتحدي والمتعة في المدارس الحكومية والأهلية» على اختلاف 
مستوياتها الأكاديمية وتركيبتها الديموغرافية؛ وتطوير الموهبة المحتملة أو الكامنة أو 
المهملة في الناشئة وذلك بتقييم إمكانياتها دورياً وتوفير الفرص لإثرائهاء والإمكانيات 
والخدمات لتطوير قدرات الطلاب فيها واستخدام المرونة في التمييز والتسريع. 
والالتزام لمواجهة التحدي في تطوير الموهبة من خلال ابتكار وتقديم برامج تدمي 
مواطن الإأبداع والقوة في قدرات الطلاب وتلبية مواطن الاهتام فيهم. والاستجابة 
للحاجة إلى تقديم فرص تعليمية ذات فعالية ملائمة لحاجات الطلاب الذين أثبتوا 
قدرات أو إنجازات عالية في محالات متعددة من الموهية. وخلق مجتمع مدرسي تعاوني 
يتضمن فرص مناسبة للطلاب. وأولياء الأمور وهيئة التدريس والإداريين للمشاركة 
في اتخاذ القرارات المناسبة. وتحسين الأداء الأكاديمي لجميع الطلاب في جميع 
المجالات. ودمج الأعمال الأكاديمية المعتادة مع مناشط إثرائية ذات مغزى» وتشجيع 
تطوير الأداء المهني لجميع العاملين في البيئة المدرسية» وخلق بيئة تعليمية ذات قيم 
إسلامية. 

يتكون النموذج التام لتطوير الموهية ( :1995 .018665 4 8205 :1981 ,ونم 
7 .,ذء1 يت اابجع؟ :1994 .1986 .1977 .(الناجظ. :2004) (التموذج) من 
تسعة أجزاء رئيسية تحقق في مجموعها التنويع والتمييز» لتلبية الاحتياجات العقلية 
المختلفة لجميع الطلاب المشاركين في البرنامج من خلال البرامج والمناشط المتعددة. 
وهي: السجل التام لتطور الموهبة (ل5مع856 أهان1 العصمهاءيت ووعمل010). 
وبرنامج الإثراء العام (امهعهوء2 أمعصمطء مو اعم )). وبرنامج تنمية المهارات 
(«تسومم2 العدومماءت8 واانط5). وبرتامج الأنشطة الموجهة ( اصأتماءمم]) 
ع0 هعاذا )). وبر نامج الإثراء المتخصص (تموععن2 اللأ؟منداعومتا بوأواعمم5). 
وبرنامج المشاري بع اخادفة ( متدتعم5 كاءدزهء 60انع131). وبرنامج التسر يع 
الأكاديمي ممعم (رمألوواءءعم أأمعلوعما)ء وبر نامج الرعاية الخاصة 
(منهعهوءط مننادو1ه»81). والبرامج المسائدة (8805ع260 زمممنا5). ويحتوي النموذج 
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على الخدمات الفعلية التي تقدم للطلاب. والإرشادات الفنية التي تعين جهات 
الإشراف على تنفيذ محتوياته وتوجيه العملية التعليمية للطلاب؛ وأساليب تقييم أداء 
كل المشاركين في فقرات النموذج من طلاب ومدرسين وإداريين» بالإضافة إلى طرق 
تقييم مستويات مخرجاته. كا يتميز النموذج بالمرونة الفنية حيث لا يشتمل على برامج 
وأنشطة محددة. بل على أطر يمكن من خلاها تصميم البرامج التي تلائم الأهداف 
المرحلية أثناء التطبيق. بالإضافة إلى ملاءمتها للفروق العمرية للطلاب. والمقدرات 
العقلية المتفاوتة للمشاركين منهم. بل يمكن القول أن المرونة الفنية للنموذج تمكن جهة 
الإشراف والتوجيه من تقبل الأفكارء واستخدام الإمكانات المتوفرة دون قيود. 
والتكيف مع المتطلبات والقيود التي تفرضها البيئة الملدرسية التي يطبق فيها النموذج 
والتوصل إلى برامج مميزة تأخذ طابع تلك البيئة وتحقق الأهداف الخاصة بها. 


المحكون الأول: السجل التام لتطور الموهيم: 

يعتبر السجل التام لتطور الموهية (الخليفة. 2004؛ 1998 .فاانصدء؟ ين ااعوسسم) 
وسيلة منهجية إجرائية لجمع وتدوين وتفعيل المعلومات الدالة على الموهية. ومن ثم 
متابعة تطور الموهبة وتوظيفها. ولقد جرى تصميم مكونات السجل بطريقة يمكن من 
خلاها للمهتمين والقائمين على تطوير قدرات الطلاب الإبداعية من هيئة التدريس 
وأولياء الأمور من جمع معلومات عديدة ومختلفة ودالة على مكامن التميز لدى الطالب 
صاحب السجلء وكذلك تحديثها بصفة دورية. كما تمكّن مكونات السجل من تصنيف 
المعلومات في مجموعات عامة تتمثل في القدرات؛» والسمات السلوكية؛ والاهتيامات. 
وأساليب التعلم والتعبير والتفكير المفضلة لدى الطالب. 

ويتكون السجل من ثلاثة مكونات رئيسة هي: معلومات الوضع الراهن والتي 
توئق المعلومات المعروفة حاليا عن الطالب صاحب السجلء وتشمل سجله 
الأكاديمي ونتائج قياس اختبارات القدرات والذكاء والابتكار. ومعلومات خطة 
التطوير والتي تحوي معلومات الخطة الموضوعة لتطوير مكامن الموهبة والإبداع لدى 
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الطالب. ومعلومات التطور والتى تحوي على المستجدات التي اكتسبها الطالب من 
خلال تطبيق خطة التطوير. 


المكون الثاني: برنامج الإثراء العام: 

يتكون برنامج الإثراء العام من مجموعة من الوحدات المصاغة لتحقق الأهداف 
العامة والتفصيلية للبرنامج والموجهة نحو شريحة عموم الطلاب. ويهيدف برنامج 
الإثراء العام (1997 ,185 © [النحدء8) إلى تعريض الطلاب إلى مجموعة عريضة 
ومتنوعة من أفرع المعرفة المختلفة والمواضيع الإثرائية المتعددة. والمهن؛ وافوايات. 
والأعلام. والأماكن. والأحداث. التي لا تحتويها المناهج الدراسية. وذلك من خلال 
وسائل متعددة تلائم الطرق المختلفة التي يستقي من خلاها الطلاب المعلومات 
والمعارف مثل المحاضرين وسبل العرض المختلفة من أفلام وشرائح مرئية ومطويات 
ومطبوعات وكتب... إلخ. وتتمثل الأهداف التفصيلية في: إثراء الجوانب المعرفية 
والحياتية لجميع الطلاب على اختلاف أعمارهم ومستوياتهم الأكاديمية ومقدراتهم 
الذهنية واهتاماتهم الحياتية وخلفياتهم الاجتماعية من خلال توسعة نطاق مجالاات 
المعرفة خارج حدود المناهج الدراسية» وإتاحة الفرصة لمواطن القوة والموهبة والاهتهام 
من الظهور والاكتشاف من خلال إثارة جوانب معرفية جديدة لدى الطلاب؛. وكذلك 
الفرصة لتوجيه الطلاب للمشاركة في المكونات الأخرى من النموذج. وإيجاد أرضية 
مناسبة يتمكن المشرفون على تنفيذ النموذج من خلالها التعرف على رغبات واهتهامات 
والقدرات الذهنية للطلاب وبالتالي التمكن من استكمال بيانات الملفات التطويرية هم 
وتوجيه تطورهم المعرني والأكاديمي بطريقة أفضل وأدق. وتوفير المعرفة في قوالب 
مختلفة تناسب الوسائل المتعددة التي يستخدمها الطلاب في التحصيل وفي جو من المتعة 
والإثار 5 وتشجيع المشاركة الفعالة للطلاب. 


المكون الثالت: برنامج تنميي المهارات: 
يتكون برنامج تنمية المهارات من و-حدات تدريبية نظرية وتطبيقية. تغطي ف 
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مجموعها حزمة المهارات اللازمة لتطوير المهارات المتنوعة للطلاب. ويهدف البرنامج 
(1997 .5اع8 يه اأنجدء8) إلى تشجيع تطوير الأساليب والمهارات وذلك من خيلال 
توفير البرامج التدريبية المهارية التي تحتاجها الفئات المستهدفة من الطلاب في مجالاات 
التفكير والمهارات الحياتية ومهارات البحث العلمي. وتمثل الأهداف التفصيلية 
للبرنامج في: توفير الطرق التعليمية ووسائلها وموادها المصممة التي تنمي تطور عملية 
التفكير والإحساس. وتطوير المهارات المعرفية العامة (115فا5 ©0ؤ1أمع20) المتمثلة في 
التفكير التصوري أو ما يسمى بأساليب حل المشكلات (ؤ1لازءاك عدتلااه5 صوعاطمءط). 
والتفكير الانتقادي (عمنلمنط1 امعنم60). واتغاذ القرارات (مهنكلد1! ووزونعع0). 
وتطوير المهارات المثيرة (6115ا5 ©17اع110ة) مثل الإحساس (505198). والإدراك 
(181100ع6,ممم)ء والتقدير (08انااهلا). وتطوير مهارات التفكير المدمجة والمفردة. 
وتنمية والتدرب على مجموعة من مهارات كيفية التعلم (5ا!ف51 0هم] ٠0‏ /1108). مثل: 
التدوين والتشخيص». وإجراءات المقابلاات» وتحليل المعلومات». ومهارات الإنتاج. 
ومهارات التخطيط. ومهارات المراقية والتحكم. ومهارات التقييم. والمهارات الواردة 
في مصفوفة بلوم للتفكيرء وتطوير مهارات البحث العلمي المتقدمة مثل: استخدام 
قواعد البيانات المباشرة. ومصنلفات البحث». ومراجعة الملخصات والتقارير. وتطوير 
مهارات الاتصال الكتابية والكلامية والبصرية. وتطوير مهارات إدارة الذات والتي 
تتضمن أساليب تحديد وتطوير الرؤى والرسائل والأهداف المستقيلية» وأساليب 
نحقيق التوازن بين متطلبات الفرد الثقافية؛ والاجتاعية والبدنية والمادية» وتطوير 
مهارات التكيف النفسبى مع متطلبات الموهبة والتي تشمل مهارات التكيف مع 
المشكلات الانفعالية والمشكلات الصحية والضغوط الأسرية وضغوط الحاجة إلى 
المزيد من الإنجاز. ويستهدف برنامج تنمية المهارات فتتين من الطلاب. الأولى: هي 
إلى 1720 من الطلاب. 


اذ 


المحكون الرابع: برنامح الأنشطد الموجهم: 

يتكون برنامج الأنشطة الموجهة من مجموعات أنشطة لا صفية تغطي في مجموعها 
أغلب رغبات الشريحة المستهدفة من الطلاب والمعلمين والإداريين. وتتمحور الأنشطة 
حول أفرع المعرفة الرئيسية والمتداخلة وكذلك المواضيع المشتركة بينها. كا تتعامل هذه 
الانشطة على اختلاف محتوياتها وأهدافها مع أساليب ومهارات التعلم المختلفة والتي 
منها مهارات التفكير. والمهارات الشخصية في التعامل مع الآخرين ومهارات كيفية 
التعلم. والعمل على تطبيق ذلك على مسائل حياتية ذات مغزى وفائدة. والهدف 
الأساس لبرنامج الأنشطة الموجهة هو توفير الفرصة لجميع الطلاب "لتطوير 
اهتم|ماتهم» ومكامن القوة و الإبداع فيهم" (295 .م.1997 .كنعظ يه إنالنجدع8)؛ من 
خلال برنامج موجه للأنشطة يمارس من خلاله الطلاب بالاشتراك مع أعضاء هيئة 
التدريس والإداريون في المدارس اهتهاماتهم المشتركة. وتتمثل الأهداف التفصيلية 
للبرنامج في: توفير الفرصة للطلاب لتعلم محتوى معرفي لا صفي وممارسة إجراءات 
عملية أصيلة ضمن ما اختاروه من الانشطة لإنتاج سلعة ذات قيمة أو تقديم خدمة 
يمكن الاستفادة منهاء وتوفير المناخ المناسب للطلاب لتطوير المستويات العليا من 
التفكير لديهمء وممارسة الحوانب التطبيقية هذه المهارات وإظهار مكامن الإبداع فيهم. 
واستتخدام مهارات التفكير المختلفة والمهارات الحياتية وأساليب التعامل مع المشاكل 
وطرق حلها في مواقف حياتية حقيقية وممارسة وتعلم كيفية مواجهتها والتعامل معهاء. 
وتوفير المناخ الحر الذي يستطيع الطالب من خلاله اختيار الأنشطة اللاصفية الهادفة 
التي يرغبهاء والوسائل التي يرغب من خلاها ممارسة عملية التعلم» لتصبح عملية 
التعلم ممتعه. وتشجيع الثقة الشخصية, والاعتهاد على الذات؛ والعمل والتعاون ضمن 
مجموعة لها أهداف محددة ومخرجات ذات معنى وفائدة. ويستهدف برنامج الأنشطة 
الموجهة جميع الطلاب على اختلاف أعمارهم ومستوياتهم التعليمية وخلفياتهم 
الاجتباعية؛ وكذلك جميع أعضاء هيثة التدريس والإداريين في المدارس. والراغبين من 
أولياء الأمور. وتكمن الفائدة من الجمع بين الفتتين المذكورتين إلى إيجاد المناخ الذي 
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من خلاله يهارس أعضاء الفنتين نشاطاً مشتركا ينتج عنه خدمة أو منتج يمكن 
الاستفادة منه. كل ذلك خارج المناخ الرسمي. ولا تتطلب أهداف البرنامج تقسيم 
الطلاب حسب الفئات العمرية» بل تشير التجارب إلى أن توزيع الطلاب حسب 
اهتم|ماتهم الشخصية دون النظر إلى الغئة العمر ية التي ينتمي ها الطالب. له فوائده. 
والتي منها إمكانية توزيع الاعبال في المجموعة على مستويات مختلفة من المشاركين. 
إظهار الخبرات المتفاوتة التي تعتمد على الفروقات العمرية» وأخيراً توفير الفرصة 
لإظهار السمات القيادية وتمارستها (998! ,وذءه © ذاانجمء#). 


المحكون الخامس: برنامج الإثراء المتخصص: 

يتكون برنامج الإثراء التخصص من وحدات تعليمية لكل من مواد القرآن 
الكريم والرياضيات والعلوم الطبيعية واللغتين العربية والإنجليزية تغطي في مجموعها 
حزمة من المعارف قوق فى بوره ومستواها العلمي تلك التي تعطى لبقية الطلاب. 
كا أن الأسلوب الذي تقدم به المادة العلمية للطلاب يستخدم مهارات التفكير العليا 
في منظومة بلوم للتفكير (1985 .819000). ويضاف إلى ذلك الربط بين المعارف 
والعلوم المختلفة واستخدام أمثلة من الحياة العملية للدلالة على كيفية تطبيق ما يتعلمه 
الإنسان في مواجهة المشاكل والأعباء والتكاليف اليومية للحياة العصرية وإيجاد الحلول 
المناسبة التي يمكن تسحخيرها لخدمة الإنسان والمجتمع والأمة. وييدف برنامج الإثراء 
المنخصص إلى تحقيق عنصر التمييز الذي يعد أحد عنصري تلبية احتياجات تطوير 
الموهبة وذلك بتوفير المادة الإثرائية المطلوبة لشريحة الوعاء الإثرائي من الطلاب في 
مجالات القرآن الكريم والرياضيات والعلوم الطبيعية واللغات. وتتمثل الأهداف 
التفصيلية في: تحديد قدرات الطلاب المعرفية في أفرع القرآن الكريم والرياضيات 
والعلوم الطبيعية واللغتين العربية والإنجليزية» وذلك بتطبيق أسئلة مختارة في أفرع 
تلك المعارف والعلوم بهدف تمبيز ذوي القدرات العالية منهم. وتوفير المادة التعليمية 
والتدريب العمل والتوجيه الفني الذي يلائم قدرات الشريحة المستهدفة من الطلاب في 
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تلك المجالات. والارتقاء بالقدرات العقلية للفئة المستهدفة من الطلاب للتمكن من 
الربط بين معلومات الفروع المتعددة للعلوم والمعارف واستخدام ذلك في مواجهة 
تكاليف وأعباء ومتطلبات الحياة العصرية المتقدمة. ويستهدف برنامج الإثراء 
المتخصص فثة الوعاء الإثرائي والتي تمثل ما تتراوح نسبته بين 15/ إلى 7/20 من 
الطلاب. ويتم تحديد هذه الشريحة من خلال تطبيق وسائل القياس المعدة لكل فرع من 
الأفرع المذكورة على جميع الطلاب ومن ثم اختيار أولئك الذين يحققون معايير التميز 
الموضوعة لكل مادة. 
المكون السادس: برنامح المشاريع الهادفي: 

يعتير برنامج المشاريع الادفة الوسيلة التي من خلاها يتم تفعيل جميع الخيرات 
المكتسية بدءاً من المهارات الأساسية ووصولاً إلى المحتوى المتقدم من المعلومات 
والوسائل والخطوات, وإظهارها على هيئة مخرج يقدمه الطالب ( .واع8 ع الأنهدج8 
7. ويمثل هذا النوع من التعلم التطبيق العملي للمحتوى المعرفي للطالب. إضافة 
إلى تطبيقه للخطوات الإجرائية التي اكتسبهاء واندماجه والتزامه الشخصي بعملية 
التعلم. كما يعتبر هذا النوع من التعلم أحد الوسائل الفعالة للتكيف مع أساليب التعلم 
المركبة والتي تستتخدم معلومات من أفرع متعددة في المعرفة في تطبيق واحد. فهو بالتالي 
هيدف إلى تطوير إمكانيات البحث والإنتاج العملي والفني لدى الفئة المستهدفة من 
الطلاب حيث يهارس أفراد تلك الفئة دور الياحث المارس لخطوات وإجراءات 
البحث العلمي المتقدم والذي من خلاله يتم تطوير أساليب التفكيرء والمارسة. 
والتقديم» بأسلوب مهني محترف. ومن خلال برنامج المشاريع المادفة فإن دور الطالب 
يتحول من دور المتلقي إلى دور المستعللم والباحث عن النتائج. كبا أن دور المعلم 
يتحول من دور اأُلقي والمصدر للمعرفة إلى دور مركب من أدوار عدة تتمثل في الموجه؛ 
والراعي. ومصدر الوسائلء وني بعض الأحيان الشريك أو الزميل. 

وتتمثل الأهداف التفصيلية للبرنامج في: توفير الفرص التي يستطيع أفراد الفئة 
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المستهدفة من خلاها ممارسة اهتاماتهم» وتطبيق أوجه المعرفة لديهمء واستخراج 
مواطن الإبداع فيهم, والالتزام بمهمة في برنامج من اختيارهم وفي مواضيع لديهيم 
اهنمام خاص بها؛ واكتساب مستوى متقدم من الفهم في المحتوى المعرفي وي الخطوات 
المعالجة في أحد أفرع المعرفة. والفنون التطبيقية» والدراسات في العلاقات البينية بين 
أفرع العلوم والمعرفة؛ وتطوير منتجات أصيلة ذات تأثير مباشر على فئة مستهدفة؛ 
وتطوير مهارات التعلم الموجهة ذاتيا في التخطيط والتنظيم واستخدام الموارد وإدارة 
الوقت واتخاذ القرارات والتقييم الذاتي» في مناخ من التحفيز العالي؛ وتطوير سبل 
الالتزام بالمهام. والثقة في النفس. والشعور بالإنجازات الإبداعية. والمقدرة على 
التفاعل مع الآخرين من الطلاب والمدرسين والأفراد والخبراء من ذوي الاهتيامات 
العالية والقدرات المتقدمة, في مجالات الاهتام المشتركة. 

ويتكون برنامج المشاريع الهادفة من مجموعة من الإجراءات التي صممت لتحقق 
الأهداف العامة والتفصيلية للبرامج الموجهة نحو الشريحة المستهدفة من الطلاب 
(1997 .كعك يت فاانجوءظ :1994 ,فاانجدء8). ويعتبر برنامج المشاريع الحادفة من أكثر 
برامج النموذج تقدماً من حيث الأهداف والمحتوىء إذ تتطلب المشاركة فيه مقدرة 
عقلية عالية» وتميز في مهارات التفكير والبحث العلميء واهتهام خاص بأحد أفرع 
العلوم والمعرفة. والتزام بتوفير الوقت وتقديم الجهد المطلوبين لتحقيق نتائج مستهدفة. 
ولذلك فإن هذا البرنامج يستهدف الأفراد والمجموعات الصغيرة من الطلاب والذين 
قد أثبتوا عملياً اهتهاماً صادقاً بمواضيع معرفية معينة» ولديهم الرغبة الحقيقية في متابعة 
دراسة تلك المواضيم والاهتيامات على مستوى عالي من الالتزام. ويمكن القول أن 
برنامج المشاريع المحادفة يستهدف فنئة المبدعين من الطلاب والتي تمثل ما نسبته 2/ - 
3 من عموم الطلاب (1997 ,5اع8 يه إذاانجمع8). 


المكون السابع: برنامج التسريع الأهكاديمي: 
يتكون برنامج التسريع الأكاديمي (جروان. 2004 ,طااناجتدع؟ به ,كصن8 ,ومع 
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: 2005 .قعلكه8-اعدكة1 دولا :1992) من الإجراءات التي يجب إتباعها للتأكد من 
مطابقة السمات الشخصية والقدرات العقلية للطالب المرشح لمتطلبات البرنامج. ويعد 
التسريع في كامل المنهج لسنة دراسية أو أكثر أحد الخيارات الأكثر شيوعاء وهو الخيار 
المعتمد في النظام التربوي والتعليمي في المملكة العربية السعودية. ويدف برنامج 
التسريع الأكاديمي إلى توفير المادة الدراسية للطالب في نفس المستوى العقلي له. وعلى 
وجه التفصيل فإن برنامج التسريع الأكاديمي يهدف إلى: توفير فرصة للتقدم السريع 
عبر المنهج. واحتواء القدرات العالية والاحتياجات الفردية لطلاب الشريحة 
المستهدفة. والمساعدة على تطوير مهارات التفكير والإبداع. ويستهدف برنامج التسريع 
الأكاديمي طلاب الوعاء الإثرائي. ويعود سبب ذلك إلى امتلاك أفراد هذه الشريحة 
للسمات الشخصية والقدرات العقلية التي تمكنهم من استيعاب المحتوى المعرفي 
وإجادة المهارات المنصوص عليها في مناهج عامين دراسيين في عام دراسي واحد. 
المكون الثامن: برنامج الرعايي الخاصم: 

يتكون برنامج الرعاية الخاصة من الخطط ذات الابعاد الاستراتيجية والخطوات 
المرحلية التي وضعت لتناسب قدرات وطموح كل طالب من الطلاب المشاركين في 
البرنامج بصفة خاصة. وكذلك مجموعة من الإجراءات التنفيذية المصاحبة والتي يتم 
من خخلاها التخطيط والاختيار والتوزيع والتطبيق والتقييم والمتابعة. ويدف البرنامج 
إلى توفير أسلوب مقنن للتمبيز بين الطلاب الموهوبين على قدر الإمكانات العقلية لكل 
منهم من خلال خطة ذات أبعاد إستراتيجية وخطوات مرحلية توضع لتناسب طموح 
وقدرات الطالب الموهوب. ويشرف على وضع وتطبيق الخطة مختصون في مجال الموهبة. 
وعلى وجه التفصيل فإن برنامج الرعاية الخاصة يبد ف إلى: تعزيز القدرات التطويرية 
لدى الطلاب المستهدفين والمتمثلة في: المهارات الاجتماعية» وتفعيل التوجه والرؤية 
والاندماج الاجتماعي. وتعزيز الثقة والاعتداد بالنفس. وتعزيز الشعور الإيجابي نحو 
الذات والآخرين, وتطوير الجوانب الإيهانية وترسيخهاء وتحفيز الرغبة نحو التعلم 
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وتحقيق الأهداف الأكاديمية. والتكيف مع التغيرات البيولوجية والانفعالية المصاحبة 
لمراحل النمو الجسدي؛ وتعزيز المهارات التي ا علاقة بالأهداف العملية والمتمثلة في: 
توسيع أفق طلاب الشريحة المستهدفة نحو الخيارات المهنية المستقبلية» وتطوير مهارات 
التعلم الذاتي؛ وتطوير المهارات الحياتية؛ وتطوير نطاق المعرفة الحياتية ومهارات 
مجالات الأعمال (2002 .معااذلة :2005 ,ع1و80 © 209008625)؛ وتعزيز المعارف 
المتخصصة والمتمثلة في: تطوير معرفة طلاب الشريحة المستهدفة ومهاراتهم في أحد 
مجالات الحرف والفنون. وتطوير معرفة ومهارات طلاب الشريحة المستهدفة في واحد 
أو أكثر من المجالات الأكاديمية, وتطوير مهارات التعلم وتعلم كيفية التعلم. 
ويستهدف برنامج الرعاية الخاصة فئة الوعاء الإثرائي من الطلاب والذين يمثلون ما 
بين 15/ إلى 7/20 من عموم الطللاب. ويتم من خلال إجراءات اختيار الطلااب 
المشاركين في البرنامج تطبيق معايير الاختيار المحددة على الشريحة المستهدفة لاختيار 
الطلاب الذين تتوافق قدراتهم مع تلك المعايير. 
المحكون التاسع: البرامج المساندة: 

تتكون البرامج المساندة من أربع برامج فرعية هي: برنامج تدريب معلمي 
الموهبة؛ وبرنامج الإرشاد النفسي. وبرنامج الإرشاد الأكاديمي. وبرنامج تثقيف أولياء 
الأمور. وتهدف هذه البرامج إلى تقديم الخدمات المساندة لبرامج المكونات الرئيسية 
للنموذج التام لتطوير الموهبة والتي تتفق جميعها في كونها موجهة نحو خدمات ها 
علاقة غير مباشرة بالموهبة والإبداع» وكذلك تعتبر أساساً لنجاح عملية الكشف 
والتطوير التي يهدف إليها النموذج. وتتضمن البرنامج المساندة تدريب معلمي الموهية 
والذي يبدف في العموم إلى توفير المواد العلمية» النظرية والعملية؛ التي يمكن من 
خلاها تأهيل معلمي ومرشدي الطلاب الموهوبين بالمعرفة اللازمة والوسائل 
المستخدمة لكشف وتطوير الموهبة وبكيفية التصدي للمشاكل التي قد تصاحبها. كما 
تتضمن البر امج المساندة برنامج الور شاد النفسى (المطيريء. 2005) والذي يهدف إلى 
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مساعدة الطلاب الموهوبين على النمو السوي والتكيف الإيجابي في المجالات 
الاجتماعية والانفعالية والسلوكية. وعلى وجه التفصيل فإن البرنامج يدف إلى: تطوير 
مفهوم الذات ليكون متوافقا مع دلالات الصحة النفسية للفرد المتمثلة في الإيجابية: 
والتفاؤل المقترن بالواقعية؛ والمرونة. والاتزان الانفعالي» والتوافق الذاتي. والتوافق 
الاجتماعيء والقدرة على إشباع الدوافع المختلفة والتكيف معهاء والقدرة على العمل 
والإنتاج الملائم المؤدي إلى النجاح والرضاء وتكامل الشخصية. والسعادة والراحة 
النفسية, وتوفير الإجراءات الوقائية للتعامل مع الآثار النفسية للموهبة والمتمثلة في 
الوقاية الأولية. والإجراءات الوفائية الحيوية. والإجراءات الوقائية النفسية. وتوفير 
الإجراءات الموجهة للعلاج النفسي في الحالات الوقائية الثانوية» والوقائية في المرحلة 
الثالثة. وتوعية المجتمع المدرسي عموماً والمعلمين خصوصاً بالآثار النفسية للموهبة 
وكيفية التعامل مع الحالات التي تواجههم عملياء وتطوير مواد ووسائل الإرشاد 
النفسي الموجه نحو المجتمع المدرسي ككل. ويتكون برنامج الإرشاد النفسي من الأساليب 
والإجراءات التي وضعت لتحقيق أهدافه. وتنمثل هذه الأساليب في: المقابلة (الإرشاد 
الفردي). والتعبير الكتابي. والإرشاد الجماعي. والندوات واللقاءات الدورية؛ والخدمات 
الاجتماعية. والتربية القيادية. ويستهدف برنامج الإرشاد النفسي الطلاب الموهويين من 
فئة الوعاء الإثرائي. ولكن من المتوقع في بعض الأحيان أن يوجه البرنامج خدماته 
لبعض الطلاب الذين تظهر عليهم بعض الآثار الاجتماعية أو الانفعالية أو السلوكية 
السلبية التي قد تكون ناتجة عن عدم اكتشاف الموهبة أو تطويرها. 

كما تتضمن البرامج المساندة برنامج الإرشاد الأكاديمي الذي يتكون من 
المعلومات المستمدة من المقايبس التي تحدد القدرات. والسماتء والاهتهامات» وأساليب 
التعلم المفضلة. وأساليب التفكير المفضلة. وأساليب التعبير المفضلة. والميول المهنية؛ 
إضافة إلى البرامج الإرشادية. والإجراءات التنفيذية المصاحبة والتي يتم من خلافا 
تحقيق أهداف البرنامج »التي تحقق غرض الإرشاد الأكاديمي وتدعم قراراته وأحكامه. 
وبيدف برنامج الإرشاد الأكاديمي إلى مساعدة طلاب الشريحة المستهدفة على تطوير 
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التوجه اللازم نحو استكشاف المهن المستقبلية والتخطيط ها. وعلى وجه الخصوص 
فإن برنامج الإرشاد الأكاديمي يهدف إلى؛ تطوير ثقافة التخطيط الأكاديمي الموجه 
نحو المهن المستقبلية التي يمكن لطلاب الشريحة المستهدفة الانتماء إليهاء ومساعدة 
طلاب الشريحة المستهدفة على التفكر في الذات. وإعادة هيكلة المعتقدات الشخصية. 
بيدف التعرف على شخصياتهم. وتطوير مهارات اتخاذ القرار» والاستكشاف. والتطوير 
بيدف النظر إلى المستقبل المهني. وتطوير مهارات التخطيط البعيد المدى» والعزم نحو 
تحقيق الهدف. بهدف السعي نحو تحقيق أهداف التخطيط المهني المستقبلي. وتطوير 
مفاهيم التخطيط لمهني المستقبلي كامتداد منطقي لتطوير الموهية. وتدريب طلاب 
الشريحة المستهدفة على تحمل مسؤولية التخطيط ال مهني لمستقبلهم. ويستهدف برنامج 
الإرشاد الأكاديمي فتتين من الطلاب. الأولى هي عموم الطلاب. والثانية هي فئة 
الوعاء الإثراني. 

لكي نكتمل منظومة البرامج المساندة التي تدعم البرامج الأساسية المكوّنة للنموذج 
التام لتطوير الموهبة لابد من وجود برنامج تثقيفي لأولياء اللأمور يتم من خلاله توفير 
المعلومات التي تساعد على توفير المناخ العائلٍ المناسب لتطور الموهبة. يتكون برنامج 
تثقيف أولياء الأمور من مجموعة من برامج التثقيف الموجهة نحو الشريحة المستهدفة 
والتي تحقق الأهداف الموضوعة للبرنامج إضافة إلى الأساليب والإجراءات التي تحقق 
هذه الأهداف. ويبدف برنامج تثقيف أولياء الأمور إلى تعريف أولياء أمور الطللاب 
المشاركين في برنامج النموذج التام لتطوير الموهبة بالكيفية التي تمكنهم من دعم تطور 
الأبناء في مجال الموهبة والإبداع. وعلى وجه الخصوص فإن البرنامج بيد ف إلى التعريف 
بالموهبة والإبداع من حيث المعنى والمفهوم. وباحتياجات الموهبة والإبداع» وبوسائل 
الكشف عن الموهبة والإبداع. وبالمشاكل الاجتماعية والانفعالية والسلوكية التي قد 
تنتج عن الموهبة. وبكيفية التعامل مع المشاكل النائجة عن الموهبة. وبالنموذج التام 
لتطوير الموهبة. ويستهدف برنامج تثقيف أولياء الأمور جميع أولياء أمور الطلاب في 
المدارس. مع التركيز على استهداف أولياء أمور طلاب فئة الوعاء الإثرائي. 
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وتخدم مكونات النموذج التام لتطوير الموهبة مشكلة الدراسة وأسئلتها في أنها 
تقدم حلاً عمليا لتطوير الموهبة يتوافق مع البيئة التعليمية؛ والتربوية؛ والاجتماعية. 
والديموغرافية لمدارس دار الذكر الأهلية للبنين. كما تخدم المكونات أهداف الدراسة 
وفروضها إذ تحقق الهدف الأول منها المتمثل في التعرف على المكونات الرئيسية لدموذج 
متكامل لتطوير الموهبة يناسب بيئة مدارس دار الذكر الأهلية للبنين. والذي من خخلاله 
يتم التعامل مع الفروض لإثباتها أو نفيها. 

هناك العديد من الفروق بين نموذج الإثراء عبر المدرسة لرنزولي ( .1اانجدعظ] 
7 .1985 .كاء8 © ذاللجوع8 :1977). والتموذج التام لتطوير الموهبة الذي يطرحه 
الباحث في هذه الدراسة يتمثل في عنصرين هما: مفهوم الموهبة الذي يعتمد عليه 
النموذج. وهدف ونوعية وعدد البرامج التي يقدمها. من حيث المفهوم فإن النموذجين 
يتفقان على ضرورة تواجد الثلاث عناصر اللازمة للموهية. وإن اختلفا في المسميات؟ 
فبينها أطلق عليها رنزولي القدرات العامة التي تفوق المتوسط. ومستوى من الالتزام 
العالي بالمهام. ومستوى عالي من الابتكار؛ يطلق عليها الباحث القدرة العقلية العالية. 
والدافعية الشخصية:؛ والقدرة العالية على الابتكار. ولكن يرى رنزولي أن الموهبة تنتج 
عن تقاطع الثلاث سهات المذكورة في مفهومه. بينها يرى الباحث أنها مزيجا متجانسا من 
السرات التي طرحها في مفهومه. ويعتبر هذا الفرق جوهريا من حيث أن التقاطع 
يستثني كل ما هو خارج حدوده. بينما يتضمن المزيج المتجانس كل ما دخل في تركيبه. 
ويرى الباحث أن هذا يعتير مفهوما أوسع مما طّرح وبالتالي يوسع دائرة الاستقطاب 
دون أن يخل بالمعايير. أما من حيث هدف البرامج التي يقدمها النموذجين. فإن نموذج 
الإثراء عبر المدرسة يدف إلى تحفيز التعلم العالي المستوى المحتوي على التحدي 
والمتعة. عبر الطيف المدرمي بأنواعه. ومستوياته. وديموغرافيته المختلفة ( يغ ااأندء8# 
7 8653). وهو بذلك يتفق مع النموذج التام لتطوير الموهبة في التوجه العام 
للهدف. ولكن من حيث نوعية البرامج وعددها فهناك تفاوت بين النموذجين. إذ 
اقتصر نموذج الإثراء عبر المدرسة على ثلاث أنواع من الإثراء شمل في النوع الأول 
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جميع الطلابء. واستهدف في النوع الثاني الطلاب المحتاجين إلى برامج التدريب. 
واختص في النوع الثالث الشريحة المنميزة من الطلاب بأنشطة البحث العلمي الفادف. 
في المقابل يحتوي النموذج التام لتطوير الموهبة على ثيان برامج موجهة نحو الطلاب. 
وبرناجاً واحداً يشمل ثلاث برامج فرعية مساندة» حسب مها سبق تفصيله في وصف 
النموذج. ويكمن الفرق الحقيقي بين النموذجين في كون أن النموذج التام قد شمل في 
براجه جميع متطلبات تحقيق التنويع والتمييز التي يتطلبها تطوير الموهبة, بينها أغفل 
الآخر عناصر يعتبرها الباحث جوهرية مثل التنوع في مواد الإثراء. والرعاية الخاصة. 
وتفعيل الموهبة من خلال المناشط. والتسريع الأكاديمي. والرعاية النفسية. وتثقيف 
المجتمع عامة وأولياء أمور الطلاب خاصة. وتدريب المعلمين القائمين على تطوير 
الموهبة. 


الراسات السايقة : 

يستعرض الباحث في هذا المبحث الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوعه ألا 
وهو تصميم نموذج متكامل لرعاية الموهوبين يشمل الكشف وبرامج الرعاية وما 
يتعلق به من مواضيع؛ فهي بذلك مصنفة لتشمل دراسات حول الكشف مثل دراسة 
"أسس الكشف عن الأطفال الموهوبين عقلياً بمرحلة الأساس في مدارس القبس 
بولاية الخرطوم" (بخيت»؛ 2004): ودراسة براون وآخرون حول "الافتراضات 
المتضمنة في الكشف عن الطلاب الموهوبين والمبدعين" (2005 ب5مءط01 يل مبدوم8). 
منها ما طبق وسائل محددة مثل اختبارات الذكاء (1!959 .0068 :4 0همم»1)؛ والتي 
منها مقياس وكلر (الخليفة والمطوع. 2002؛ النافع وآخرون. 1979؛؟ ,لقمكناف]! 
2 2006 .011655 يث همده »!). ومقياس القدرات العقلية (النافم وآخرون. 
29)» ومقياس المصفوفات المتابعة المعياري (أبو حطب وآخرون, 1979؟ © لآ 
9 ,080 :2004 ,منهم1)؛ وآخر ى لقياس التفكير الابتكاري والتي منها مقياس 
تورانس (الشنطي. 1983)؛ وأخرى طبقت وسائل كشف متعددة مثل دراسة طائر 
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السمير (الخليفة وآخرون. 2007). والأطفال الخوارق (الخليفة؛ 2008). 

كيا يشمل هذا التصنيف دراسات عن أثر التدريب على الذكاء لما في ذلك من علاقة 
بموضوع البحث مثل دراسة " أثر برنامج العبق (اليوسيماس) في تنمية الذكاء وزيادة 
السرعة لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم " (محمد. 2008)), ودراسة 
"الذكاء في الإمارات العربية المتحدة" (2008 ,لدزنا © 5أعأءاقط]1), ودراسة دور 
جمعية الإمارات للموهوبين في رعاية شؤون الموهوبين في الإمارات العربية المتحدة 
(البيلي 2)2006. 

ويشمل التصنيف دراسات عن نهاذج الرعاية منهاء نموذج الإثراء الثلاثي 726 
أعلنك/ة عمن2] عوتداويع5 / لهم1 امعمطءموعط (1998 ,1986 ونعظ. يل لاللبجدءظ8). 
ونموذج تعليم الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجة مبكراً 840441 510/181/5 
أعلناة كباوأعوعمم] إأاهء اصع طادا! ومنطعوع1 1986(006 ,ب«وطمء8)) ونموذج 
المتعلم المستقل للموهوبين 380 11160) ع1 عه) الوك وعصمةع ا كنا0 1م امنا 116 
لعامعءاة؟ (1986 ,كااء8). ونموذج خدمات تعلم الإثراء عمندهعا م15 
اعل540 ركطط!) ععتصع5 امعصطءنموع (1986 ,وسع 0 يك ل11870©). 


دراسات حول أسس الحكشف: 


تعد الإجراءات التي تتبع في الكشف عن الموهوبين من أكثر المواضيع التي يجري 
مناقشتها والكتابة عنها في مجال رعايتهم. لقد سيطرت مقاييس الذكاء الفردية خلال 
الجزء الأكبر من القرن الماضي على أساليب الكشف. وعلى الرغم من ظهور نظريات 
جديدة مثل الذكاء المتعدد لجاردنر (983! ,080801) ومفاهيم أو سع للذكاء كتلك 
التي طرحها كل هن ستير نبيرج وجانيه ورنزولي ( :1978 .ذالنجدعظ :1999 .'عموون 
6 .985! .05:8 5:6). لا تزال الإجراءات المتبعة في الكثير من المؤسسات التربوية 
المهتمة بالموهوبين تعتمد على نتائج اختبارات القدرات العقلية. ولقد تطور الاعتراف 
بالحاجة إلى مفهوم أوسع للكشف من البعد النظري والأبحاث المتقدمة إلى توصيات 
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أصبحت مقبولة بصفة عامة وتدرج في المراجع المهتمة بأدبيات الموهبة. 

في هذا الاتجاه تأي الدراستين. الأولى: "أسس الكشف عن الأطفال الموهويين 
عقلياً بمرحلة الأساس - حالة تلاميذ الحلقة الثانية في مدارس القبس بولاية الخرطوه" 
(بخيت» 2004). والثانية: الافتراضات التحتية للكشف عن الطلاب الموهوبين 
كأء ناد لعاقء 1ه لسة لع11ذف) 1ه نمنأقءة) تأأمعل1 عطا عماتزا علهلا 25م1امسنكدم 
(2005 .0155 © وبيام8). أمَا دراسة بخيت فقد هدفت إلى الكشف عن الأطفال 
الموهوبين عقلياً بين تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة الأساس في مدارس القبس بولاية 
الخرطوم. بالإضافة إلى تناول عدة جوانب ا علاقة بعملية الكشف مثل البناء العاملي 
لمتغير الموهبة العقلية» والمقارنة بين أسلوبين من أساليب معالجة بيانات الكشف عن 
الموهويين. والقدرة التمبيزية لمتغير الموهبة العقلية» والفروق في درجات الموهبة العقلية 
التي قد تعزى إلى النوع. ونسب الكفاءة الفاعلية لترشيحات المعلمين. والكشف عن 
الموهويين عفلياً من متدني التحصيل الدراسي. 

استخدم الباحث وسائل كشف عدة. منها الرئيسية والثانوية. أما الرئيسية فتمئلت 
في ترشيحات المعلمين. واختبارات التحصيل الدراسي عدا الرياضيات. واختبار 
الرياضيات. ومقياس المصفوفات المتتابعة العادي كمقياس للذكاء. ومقياس الدوائر 
لتورانس كمقياس للإبداعء وقائمة تقديرات المعلم لصفات التلاميذ الموهوبين. 
وتمئلت وسائل الكشف الثانوية في مقياس ولاش وكوجان للابتكارية» ومقاييس 
السيات السلوكية للطلبة الموهوبين لرنزولي» وسجلات التلاميذ. 


توصل البحث إلى أن تحديد نسبة الموهوبين في المجتمع (المدرسي) ربما يعتمد على 
النقاط الفاصلة التي يحددها القانمون على ذلك المجتمع حسب منحنى التوزيع الطبيعي» 
كبا تعتمد على عدد وسائل الكشف المستخدمة في قياس الموهبة. وكشفت الدراسة عن 


نسبة 10./ من الموهوبين بحدود ثقة (8/ -12/)» مع وجود فروق نوعية بين التلاميذ 
والتلميذات لصالح التلميذات بمستوى دلالة (0.026). كما توصل البحث إلى صعوبة 
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معالجة بيانات الكشف. إذ أن الكيفية التي تعالج بها بيانات الكشف عن الموهوبين 
تؤثر على عدد الموهوبين ونسبتهم. وهي قضية عالقة لم تجد حلاً يمكن الركون إليه. 
ويؤكد البحث أنه يمكن توظيف ترشيحات المعلمين في عملية الكشف عن الموهوبين. 
وأنه في حالة استخدام ترشيحات أكثر من معلم تزداد الكفاءة والفاعلية. 

الدراسة الثانية (2005 .048615 # «باه:8) تهدف إلى التعرف على افتراضات 
التربويين المتضمنة في الكشف عن الطلاب الموهوبين والمبدعين. في سبيل ذلك صمم 
الباحثون استبياناً حوى عشرون عنصراً عكست التوجهات الحكيمة للمنظرين. 
والباحثين. والكتاب الرئيسيين في حقل الموهبة عندما بدأت المفاهيم الشمولية للموهبة 
في الظهور. شملت عيئة البحث 6000 مشارك من أساتذة الجامعات, والقادة التربويين 
في تعليم الموهوبين. والأخصائيين في الموهبة والإبداع. والإداريين» ومعلمي الفصول. 
توصل البحث إلى أن هناك اتفاق عام حول الحاجة إلى نظام للكشف أكثر مرونة من 
النظام المتبع والمعتمد عل معدلات الذكاء. كما تؤكد نتائج الدراسة أن الافتراضات 
حول التقنيات الستخدمة في الكشف تؤثر بالتأكيد على الآليات والإستراتيجيات 
المستخدمة في فرز والتعرف على الطلاب الموهوبين والمبدعين. وتفيد نتائج البحث أن 
هناك رفض للتوجه الذي يحد من وسائل الكشف. ودعم قفوي للتوجه الداعي 
لاستخدام وسائل كشف متعددة. 


دراسات حول مقايمس الذهكاء والتفكير الايتدكاري: 

تشمل هذه المجموعة دراسات تيرمان وّ أودين (1959 ,002 :4 1»087) حول 
الكشف عموماء وَ كوفان (1!992 .ضقه6بده1). وكوفان وآخرون ( 2 مقصقيف1 
6 .000058). والنافع (1979). والخليفة والمطوع (2002) حول مقياس وكسلر 
خصوصاً؛ وَ لِن وّ إرونج (2004 .متها © مصر]). وّ أوين (1991 .0000) حول 
المصفوفات المتتابعة المعياري؟ ودراسة النافم وآخرون (1979)» ودراسة الشنطي 
(1983): عن مقياس الدوائر لتورانس للبيتتين السعودية والأردنية على التوالي. 
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تعد دراسة تيرمان حول الكشف عن الموهوبين (959! .0068 يه 1©1080) من 
أول الدراسات وأقدمهاء كا أنها تعد من أعمن وأطول الدراسات في العالم 
(2003 ,ؤألاة يت ماععنواه©) التي تابعت العينة الأصلية لفئرة تزيد عل أربعين عاما. 
بدأت الدراسة في عام 1921م عندما طبق تيرمان وفريقه مقياس ستانفورد - بينيه على 
مجموعة من الطلاب جرى تصنيفهم من قبل معلميهم بأنهم شديدي الذكاء. تضمنت 
القائمة النهائية طلابا من عدة مدن في ولاية كاليفورنيا بمتوسط عمري 12 عاماء ومن 
الذين حققوا أكثر من 135 درجة على مقياس الذكاء. على الرغم من أن هذه الدراسة 
قد تضمنت نسب غير متكافئة من الأعراق التي تكون المجتمع الأمريكي إذ شملت 
نسبة أعلى من اليهود. وقللت من وجود الأقليات. واستثنت الصينيين: إلا أن الاهتهام 
بها أنتج تسع دراسات متابعة ميدانية لأفراد العينة الأصليين في اتجباهات عدة منها 
التعليم. والتطور المهنيء. والتطور النفسي والاجتماعي. وحتى التطور البدني. تفيد 
نتائج الدراسة أن متوسط درجات أفراد العينة الذين طبق عليهم مقياس ستانفورد - 
بينيه من الذكور 151.5؛ ومن الإناث 150 ومن الجنسين 151. كها تراوح معدل الذكاء 
بين 135 إلى 200. مع تحقيق 77 شخصاً 170 درجة فأكثر. 

أجرى كوفيان (1992 .388/ناهغ1): وكوفان وآخرون ( بومع00 يه مممقنة! 
6 دراستين حول مقياس وكسلر للذكاء بينتا أنه ضمن مجال القياس النفسي» يظل 
مقياس وكسلر الأكثر والأوسع انتشارا من بقية المقاييس. كما أن المفاهيم: والأساليب. 
والإجراءات المتضمنة في تصميم المقياس جعلته ذو تأثير بالغ لدرجة أنه وجّه تطوير 
غالبية الاختبارات والبحوث في مجال التخصص لأكثر من نصف قرن ( ,8قعهموا5 
0 0112 عق ,01094 01). 

في تقييم استخدام مقياس وكسلر لذكاء الأطفال الطبعة الثالثة» و وكسلر لذكاء 
الأطفال ما قبل المدرسة بلغ عدد أفراد العينة المستخدمة 2200 مفحوصاً تراوحت 
أعمارهم بين 6 إلى 16 سنة. نصفهم من الذكور والنصف الآخر من الإناث تم 


اذ 


اختيارهم بناء على النوعء والمنطقة الجغرافية» ومستوى تعليم الأبوين. والناحية الإثنية. 
النتائج التي توصلت إليها كلتا الدراستين تدل على المستوى الفني الممتاز للمقاييس 
التي درست. وأن لا مميزات عديدة تعزز من فيمتها في الكشف عن الموهوبين. كما 
أكدت الدراستين صدق المقاييس. وتحيز بنودها في الأعمار الأعلى. وتركيزها على 
السرعة التي قد تحد من أداء الموهوبين. كما بينت الدراسة الأولى عدم استقرار درجات 
المقاييس الفرعية. كما تستتتج الدراسة الثانية أن مقياس وكسلر الرابع يعد الأفضل من 
بين جميع المقاييس في نفس منظومة مقاييس وكسلر حتى في وجود نقاش حول الأسس 
التي بنيّ عليها المقياس. إذ أن خصائصه السيكومترية رائعة. وتوصي الدراسة بشدة 
باستخدام النسخة الرابعة من المقياس. 

قام الباحثون (النافع وآخرون. 1979) في هذه الدراسة بتأليف اختبار للقدرات 
العقلية للبيئة السعودية مركزاً على الجوانب الرئيسية في التفكير بدأت باستعراض 
الإطار النظري المتعلق بالقدرات العقلية. وقد اتضح أن القدرة العقلية العامة يمكن أن 
تصنف إلى قدرات فرعية رئيسة هي "القدرة اللغوية" و "القدرة العددية" و "القدرة 
المكانية" و "القدرة على التفكير الاستدلالي". وأن كل قدرة يمكن أن تتضمن بعض 
القدرات الخاصة (ثرستون. 1941م ؛ البهي, 1976م؛ أبو حطب. 1980). لذا فقد تم 
إعداد مقياس للقدرات العقلية بناءً على هذا التصور النظري تضمن 166 يندا في القدرة 
اللغوية والتي تشمل معاني الكلمات. وفهم المعاني. والاستدلال اللفظي. والعلاقات 
اللفظية؛ والقدرة العددية والتي تشمل المتعلقات العددية» وسلاسل الأعداد. 
والعلاقات. وحل المسائل!؟ والقدرة المكانية والتي تشمل التعرف على الأشكال 
المختلفة. وعلاقات الاشكال. والأشكال المتداخلة؛ والقدرة على التفكير الاستدلالي 
والتي تشمل إكبال علافات الأشكال. والاستدلال عن طريق الأشكال. والاستدلال 
عن طريق الصور. والاستدلال على المساحات والحجوم. 

وقد تم تجريب المقياس في مرحلته الأولى على 180 طفلاً وطفلة» حيث تم حذف 
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بعض بنود الاختبارات واستيفاء بعضها الآخر بناء على التدرج في الصعوبة وقدرتها 
على التمبيز. وبناء على نتائج التجربة الاستطلاعية تم اختيار 81 بنداً موزعة على 
القدرات الأربعء بحيث أصبحث بنود القدرة اللغوية 24 بنداء والقدرة العددية 20 
بندآء والقدرة المكانية 19 بندأء والقدرة الاستدلالية 8 بنداً. 

أظهرت نتائج دراسات الثبات التي أجريت على المقياس أنه يتمتع بقدر جيد من 
الثبات. حيث تراوحت معاملاات ألفا برونباخ بين 0.77 و 0.88 للقدرات الأربع وبلغ 
معامل ألفا للمقياس الكلي 0.94. كما تراوحت قيم معامل الثبات بالتجزئة النصفية بين 
6 و 0.79 للقدرات الأر بع و 0.88 للمقياس الكلي. كما تم حساب الثبات للفئات 
العمرية المختلفة ووجد أنها جيدة. كما تم حساب صدق المقياس من خلال التحري 
عن صدق التعلق بمحك وصدق تكوينه الفرضى. فقد كانت معاملات الارتباط بين 
المقاييس الفرعية والتحصيل الدراسي لعام 9. (1988م) بين 0.21. 0.43 وللمقياس 
الكلي 0.37 للمرحلة الابتدائية. وبلغت للمرحلة المتوسطة بين 0.27 و 0.46 للقدرات 
الأربع و 0.43 للمقياس الكلي. وتعتبر هذه المؤشرات منسجمة مع طبيعة العلاقة 
المتوقعة بين التحصيل الدر اسي ومقياس القدرة العقلية (976! ,أ85ا185:ة). 

وقد حسبت العلاقة بين المقياس ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (الصورة 
السعودية) وأظهرت النتائج أن علاقة الجزء اللفظي لمقياس وكسلر بلغ 0.75, 0.63 
7 0.53 مع القدرات اللغوية؛ العددية؛ المكانية» والاستدلالية على التوالي؛ وكان 
معامل ارتباط القدرات اللغوية. العددية, المكانية؛. والاستدلالية بالجزء العمل من 
مقياس وكسلر 0.59. 0.48. 0.55 0.47 على التوالي» وبلغ معامل ارتباط مقياس 
القدرات بالجزء العمل من وكسلر 0.63 وتدل هذه المعاملات على اشتراك مقياس 
القدرات مع مقياس وكسلر في قياس سمة واحدة (الذكاء). كما تم التحري عن صدق 
تكوين المقياس الفرضي من خلال اختبار دلالة الفروق للفئات العمرية المختلفة (9- 
6 سنة). وقد أظهرت النتائج أن الفئات العمرية المختلفة تختلف بدلالة إحصائية. وأن 
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متوسطات هذه الفئات تزيد بزيادة العمر. وقد أظهرت نتائج التحليل العاملي وجود 
عامل واحد تشبعت عليه القدرات الأربع. كما تشبعت القدرات الأربع - أيضا - مع 
الجوانب اللفظية والعملية لمقياس وكسلر على عامل واحد ثما يدل على قياس هذين 
المقياسين لعامل واحد وهو القدرة العقلية العامة. كما تم استخراج النر جات التائية 
للدرجات الخام في القدرات الأربع لكل فئة عمرية من 9 - 16 سنةء حيث تراوحت 
الدرجات التائية بين 31 - 90. كا تم استخراج نسب الذكاء بحيث يكون متوسط 
الذكاء 100 درجة وانحرافه المعياري 15 درجة. وقد تراوحت نسب الذكاء الانحرافية 
بين 71 - 180 درجة. كيا تم استخراج الميئينيات المقابلة لتلك الدرجات. وعموماً 
أظهرت التتائج تمتع المقياس بدرجات عالية من الصدق والثبات تجعله صالحاً 
للاستخدام في عمليات الكشف عن الموهوبين. 

في دراسة للنافع وآخرون (1979) تم اخختيار اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل 
لتقنينه للبيئة السعودية. ويعزوا الباحثون سبب ذلك إلى أنه. مع اختبار ستانفوره - 
بينيه يمثلان الاختبارين الرئيسيين الذين يستخدمان في الكشف عن الأطفال الموهوبين 
ف يمال الذكاء ف العديد من المجتمعات والثقافات المختلعة. وقد تم اختيار اختبار 
وكسلر على اختبار ستانفورد - بينيه لتفادي اختبار وكسلر لبعض العيوب الرئيسية 
لاختبار ستانفورد - بينيه ئما جعله أكثر فعالية في قياس أنشطة القدرات العقلية 
الرئيسية من اختبار ستانفورد - بينيه. ولقد ترجم فريق العمل الاختبار أخذين في 
الاعتبار المحافظة على الوظيفة العقلية التي تقيسها الأسئلة أو الاختبارء مع المحافظة 
على مستوى صعوبة السؤال. وأن تعكس الترجمة أهداف الاختبار الأصلي ومحتواء. 
وبناء على ما سبق فقد تم ترجمة وتعديل واستيدال بعض أسثلة المقياس كما تمت مراجعة 
تعلييات الاختبار ومعايير التصحيح. وعرضت النسخة المعدلة على بعض المحكمين 
من بين أعضاء هيئة التدريس بقسم علم النفس بجامعة الملك سعود. وأخذ 
بمقترحاتهم. وقد استخدمت اللغة العربية المبسطة كأسلوب لإعطاء تعلييات الاختبار 
وأسئلته لتجنب التحيز البيئي وقد تم تطبيق الاختبار في مرحلته الاستطلاعية على عينة 
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من البنين والبنات قوامها |16 طالباً و147 طالبة. واختيرت البنود بناءً على تمتعها 
بمستوى صعوبة مناسبء وبقدرة تمبيزية مناسبة. كا حسبت المؤشرات الأولية للثبات 
والصدق. 

طبق المقياس على عينة من البنين والبنات قوامها 243 طالباً وطالبة. واستخرجت 
معاملات الثبات بعدة طرق. حيث تراوحت قيم الثبات بطريقة التجزئة النصفية بين 
5 و 0.84 للاختبارات الفرعبة. كما بلغت قيم الثبات للجزء اللفظي 0.93 وللجزء 
العمل 0.84 وللاختبار الكلي 0.95 وتعد هذه القيم مقاربة لنظيراتها في النسخة 
الأمريكية. حيث تراوحت قيم الثبات بين 0.70 و0.86 للاختبارات الفرعية و 0.94 
للجز ء اللفظي. و 0.90 للجزء العمل. و 0.96 للاختبار الكلي (1974 ,عاقطع /نا). ا 
حسب الثبات بطريقة الإعادة بفاصل زمني مقداره 0! أيام» وقد تراوحت معاملات 
الثبات بين 0.73 و 0.94 للاختبارات الفرعية, بينها تراوحت هذه المعاملات بين 0.70 
و 0.86 للصورة الأمريكية (1974 .؟عاذداء»/لا). كبا بلغت معاملات الثبات للاجزاء 
اللفظية والعملية وللاختبار الكل 0.96 و 0.95 و 0.96 على التوالي» وهي مقاربة 
لمثيلاتها في الاختبار الأصلٍ وفي الصورة الكويتية والأردنية (أبو علام. 1989م ؛ عليان 
والكيلاني. 1988م). كما تراوحت معاملات الثبات بطريقة ألفا بين 0.73 و 0.95 
للاختبارات الفرعية» كما بلغت للجزء اللفظي 0.98 وللجزء العملي 0.88 وللاختبار 
الكلي 0.97 وتعتبر هذه القيم مرتفعة جداً. على الرغم من أن ثبات الصورة السعودية 
لاختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل قد حسب بطرق مختلفة إلا أن جميع هذه الطرق 
أظهرت أن الصورة السعودية تتمتع بثبات جيد. بيد أن هذه القيم أقل للاختبارات 
الفرعية من نظيراتها في الأجزاء اللفظية والعملية أو الاختبار الكلي. ولما كان ثبات أي 
اختبار مرتبط بعدد البنود المتضمنة:؛ فإنه من الطبيعي أن يكون ثبات الأجزاء اللفظية 
والعملية أو الاختبار الكلي أعلى من ثبات كل اختبار فرعي على حده. 


استخدم التحليل العاملي للتعرف على العوامل المكونة للاختباره حيث أمكن 
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التوصل بالإضافة إلى العامل العام إلى ثلاثة عوامل متعلقة بالمفهوم اللغوي والتنظيم 
الإدراكي والتحرر من المشتتات. وتعد هذه النتائج مشامة لما توصلت إليه بعض 
الدراسات الأخرى (988! ,قنهآ # معنا :1975 .80 آداق]). كا استخدمت المقارنة 
بين الفئات العمرية المختلفة للتعرف على قدرة الاختبار على التمييز بينها. وقد أظهرت 
النتائج قدرة الاختبار على التمبيز بين الفئات العمرية المختلفة بدءا بالفئة العمرية 6 
سنوات وانتهاءً بالفئة العمرية 16 سنة. وقد تمت المقارنة أيضاً بين العاديين والمتأخرين 
دراسياً والمتأخرين عقلياً. وأظهرت التتائج أن هذه المجموعات تختلف عن بعضها 
بدلالة إحصائية؛ نما يؤكد قدرة الاختبار على التمييز بين هذه الفئات الثلااث. 

كبا حسبت العلاقة بين اختبار الذكاء الجمعي واختبار وكسلر لذكاء الأطفال 
المعدل فبلغت 0.75 مما يدل على أن الاختبارين يقيسان سمة واحدة على الرغم من 
تباينهما في النهج والمحتوى. كبا حسبت العلاقة بين التحصيل الدراسي لعام 1979م 
والاختبار الكلي فبلغ معامل الارتباط 0.60. كما بلغ معامل الارتباط بين الأجزاء 
اللفظية والعملية وبين التحصيل الدرامي 0.57 و 0.58 على التوالي. وتعتبر هذه النتائج 
جيدة حيث أشار ساتلر (1982 ,58116) بعد استعراض الدراسات التي حاولت إيجاد 
العلاقة بين اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل واختبار التحصيل - المقنن أو المدرسي 
- إلى أن وسيط معاملات الارتباط يتراوح بين 0.30 -0.80. لذا فإنه يمكن القول بأن 
مؤشرات صدق التعلق بمحك تعد ضمن الحدود المتوقعة لطبيعة العلاقة بين اختبار 
وكسلر لذكاء الأطفال المعدل والتحصيل الدراسي. 

في سبيل تقنين المقياس. تم سحب عينة ممثلة من البئين والبنات بطريقة عشوائية 
طبقية من جميع مراكز الإشراف التربوي بمدينة الرياضء وقد بلغت عينة التقنين من 
المدارس الحكومية 169! طفلاً وطفلة بواقع 594 طفلاً من 575 طفلة. كما أضيفت هذه 
العينة 90 طفلاً و89 طفلة من المدارس الأهلية ومدارس التربية الفكرية لتصبح العينة 
الكلية للمقياس 1348 طفلاً وطفلة؛ وقد حددت الخصائص الأساسية للعينة مثل 
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حجم الأسرةء ومستوى تعليم الأب. ومستوى تعليم الأم. ورب الأسرة» وترتيب 
الطفل في الأسرة. كها تم استخراج الدرجات الموزونة لكل اختبار فرعي للفئات 
العمرية المختلفة وللأجزاء اللفظية والعملية. وللاختبار الكلي. وقد اختيرت الدرجة 
0 لتمثل متوسط مستوى الذكاء والقيمة 15 للانحراف المعياري. وتراوح مستوى 
الذكاء في الجانب اللفظي بين 38 و 168 وفي الجانب العمل بين 31 و176 وأما في 
الاختبار الكلي فتراوح مستوى الذكاء بين 28 و173. ولقد أدرجت المعايير وخصائص 
العينة وتفسبر مستوى الذكاء في دليل الاختبار (النافع وآخرون. 9)). 

وتأتي أهمية هذه الدراسة في كونها مرجعاً أساسياً عن الدراسات السعودية يشمل 
دراسة عميقة للتوصل إلى مقاييس محلية للكشف عن الموهوبينء وني كونها أنتجت 
مقياساً لفياس القدرات العقلية صمم ليلائم البيئة المحلية» كما أنها قننت مقياسين 
شهيرين ليلائ) البيئة المحلية هما مقياس وكسلر واختبار الدوائر لتورانس. ويستخدم 
المقياس في المملكة العربية السعودية في عمليات الكشف عن الموهوبين ضمن 
الإجراءات المتبعة في وزارة التربية والتعليم. 
هدف بحث الخليفة والمطوع (2002) إلى الكشف عن الفروق النوعية في الترجمة 
والتكييف البحريني لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة الثالثة وفق القواعد التي 
وضعتها ((المعتمدية العالمية للقياس)). ويبين البحث أن مقاييس وكسلر للذكاء يمثل 
نورة حقيقية في قياس الذكاء. وذلك لأن تعريف وكسلر للذكاء يرجع أولاً إلى نظرية 
العامل العام. والتي ما تزال تحظى بالمصداقية. ويعود ثانيا: إلى كون تصنيفه لاختبارات 
الذكاء إلى اختيارات ((لفظية)) وأخرى ((عملية)) كان مقنعاً بالنسبة للممارسين لعلم 
النفس ,5ع55278عاطء تا 2 مقصابه]! :1994 ,1979 ,مممكاسه]! :1972 ,مععونقاذالة) 
(2000. ويشير البحث إلى أن مقاييس وكسلر للذكاء تعد أكثر المقاييس الفردية 
استخدماً في العالم (1992 ,1981 ,؟عاعداءه/ةا :1987 ,1984 .ضدرزا5). وتبعاً لذلك فقد 
تمت عملية ترجمة وتكييف هذه المقابيس ذات الأصل الأمريكي إلى كثير من اللغات 
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والثقافات شملت حتى بعض الدول الغربية. كها جرت محاولات عدة في الدول 
العربية لترجمة وتكييف مقاييس وكسلر منها مصرء والأردن. وسورياء والمغرب». 
والسودان. والكويتء. والسعودية؛ وهناك محاولاات جارية في بعض الدول العربية 
الأخرى. تم إعداد مقاييس الذكاء في الغرب». خاصة في أمريكاء وتبعاً لذلك فهي 
مقايبس غير متحررة ثقافياً إلى حد يصعب تطبيقها على الواقع المحلي والعربي عامة. 
ولقد أثبتت نتائج الأبحاث عبر الثقافية أو ذات الطابع المقارن ني مجال القياس النفسي 
عدة مشكلات تنشأ من جراء الاختلافات الثقافية. ويرجع السبب الرئيس في ذلك إلى 
كون أن كل ثقافة تتميز بمعايير وقيم ومفاهيم تختلف عن الثقافات الأخرى وأكثر 
المشكلات وضوحا هي مشكلة اللغة. 

ونتيجة للاسباب أعلاه لابد من ترجمة وتكييف هذه المقاييس لكي تتناسب مع 
البيئة الجديدة بعد تحررها من عوامل التحيز الثقاني. 

وتتطلب عملية تطبيق مقاييس الذكاء في الثقافات المختلفة عدة اعتبارات 
سيكولوجية وقياسية وثقافية وعبر ثقافية ولغوية ١991:‏ ,8همعد8 © «عاءد,8) 
(1997 .لا ءلمعمم0 :1994 ,كعهدزواءن. وهناك ميزات عدة لترحمة وتكييف المقاييس 
السلوكية من لغة وثقافة لأخرى. منها تقليل تكاليف بناء اختبارات جديدة من حيث 
الوقت والجهد والمالء والمقارنات عبر الثقافية» والإحساس بالأمان في حالة وجود 
اختبار جيد التصميم والبناء © نن18 :1994 ,1993 ,هماءاطموا؟ :1986 .وذاولء8) 
(1!996 .قماءاطصةا!! ع ععازثلا عل موب :1985 .5نلمنه1. ولقد وضعت عدة قواعد 
لترجمة المقاييس السيكولوجية من لغة لأخرى تشمل كيفية ترجمة المقياس من لغة 
مصدر المقياس إلى اللغة المستهدفة. وكيفية مراجعة اللغة المستهدفة للغة المقياس 
الأصليةءو نحكيم المقياس المترجم :1991 ,عاتههاله8 يد ,مماءاطصها! :1986 ,عتاوو8) 
(1989 ,6هذاا. كها وضعت عدة قواعد علمية من قبل المعتمدية العالمية للقياس لكيفية 
تكييف المقاييس من حيث تقليل حجم الفروق الثقافية» ومحتوى المواد المقدمة. وتقديم 
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معلومات مستقرة وثابتة؛ ومدى الكشف عن الجوائب المتعلقة بالذكاء. وكيفية إعداد 
المقياس في صورته الجديدة. ومراحل تكييف المقياس. ومعادلة الجوانب المقيسة 
مفاهيمياً ووظيفياء وتطبيق المقياس من حيث الإرشادات» وتدريب الفاحصين. 
وشكل المقياسء» وتعديله. ليناسب البيثئة المحلية؛ وتهيئة البيئة المناسبة» وتوثيق حجم 
التعديلات المجراة. 

وأظهرت الدراسات المختلفة ( .ومإءاطمولا :1999 ,واناكده 2 ممنءاطصونا 
9 .513065 :4 ,نالا) المتعلقة بترجمة ونكييف مقياس وكسلر لذكاء الأطفال في 
الثقافات المختلفة» ومن بينها الدول العربية. نتائج متقاربة ومتباعدة مقارنة مع التتائج 
الأمريكية الأصلية لهذه المقاييس. وعموماً تم الاسترشاد بالتجارب العالمية والإقليمية 
في مراعاة مشكلات ترجمة وتكبيف هذه المقاييس محلياً. كما تم الاسترشاد ببعض 
القواعد العلمية التي وضعتها المعتمدية العالمية للقياس في عملية ترجمة وتكييف (موذا 
-23 ل البحرين. 

أظهرت نتائج الدراسة الاستطلاعية (موذا - 3) في البحرين في عموميتها عل 
الرغم من أنه لم يكن من بين أطفال العينة من له خبرة سابقة بمقاييس وكسلر للذكاء 
أن الاستجابة العامة كانت مرضية لمعظم الاختبارات. وهذا ما يشير إلى إمكانية تطبيق 
هذا المقياس في البيئة المحلية؛ إذا تمت عملية تكييف بنوده لكي تتلاءم مع البيئة الجديدة. 
كيا كشفت النتائج عن بعض البنود المتحيزة في الاختبارات الفرعية خاصة اختبار 
المعلومات. وحسب نتائج الدراسات الاستطلاعية؛ لقّد أجريت بعض التعديلات 
بالنسبة للاسئلة غير المناسبة وهي التي لم يستجب ها الأطفال في البحرين. وهناك عدة 
اعتبارات تمت مراعاتها في التعديل كما ورد في قواعد ((المعتمدية العالمية للقياس)). 
وسوف نحاول في الجزء اللاحق متابعة بعض التعديلات التي أجريت على المقياس 
الأصلي. 


أما بالنسبة للدراسة الرئيسة (الخليفة والمطوع. 2002). فتفيد الدراسة أنه تم 
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تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة الثالثة (6 -16 سنة) على عينة من دولة 
البحرين عددها 018! طفلآء شملت 33 فئة عمرية من عمر 6 إلى 16 سنة» وفي كل سنة 
تنقسم الفئة إلى ثلاثة أشهر. كما تم اختيار العينة حسب النوع حيث كانت نسبة الذكور 
3 (46/) والإناث 545 (54/)): كبا غطت عينئة الأطفال مستويات تعليمية مختلفة: 
ما قبل المدرسة (2.1./).: وابتدائي (58.6/)» وإعدادي (26.4/): وثانوي (11.9/). 
أظهرت نتائج الدراسة أن نسبة الذكور كانت (46/) بينها كانت نسبة الإناث (54/). 
وكان متوسط درجات الذكاء اللفظي بالنسبة للأطفال الذكور 98.76 والإناث 100.43 
وذلك بفارق 1.67 لصالح الإناث. وبالنسبة لدرجات الذكاء العملي فكانت 91.19 
بالنسبة للذكور و90.48 بالنسبة للإناث وذلك بفارق 0.71 لصالح الذكور. أما بالنسبة 
لدرجات الذكاء الكلي فكانت 94.81 للذكور و95.35 للإناث وذلك بفارق 0.54 
لصالح الإناث. لقد كانت أكثر ثلاثة اختبارات فرعية تتفوق فيها الإناث على الذكور 
في دولة البحرين هي: المتشاببات. والمدى العددي. والترميز. أما أكثر الاختبارات التي 
تفوق فيها الأطفال الذكور على الإناث كانت هي: المتاهات ورسوم المكعبات والحساب 
وتجميع الأشياء وتكميل الصور. كما كانت أعلى نسبة ذكاء مسجلة في البحرين وفقا 
لنتائج هذه الدراسة هي 155 أحرزها طفل ذكر عمره (8 سنوات و7 أشهر) بينها أعلل 
نسبة ذكاء مسجلة بالنسبة للإناث كانت 140 أحرزتها طفلة عمرها (6 سنوات و10 
أشهر). وتفيد الدراسة أن إحدى المميزات الفريدة للطبعة الثالثة من مقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال هو وجود أريعة عوامل أو أدلة مكونة للذكاء وهي: دليل الاستيعاب 
اللفظي, والتنظيم الإدراكي. وسرعة معالجة المعلومات» والتحرر من تشتت الانتباه. 
ويمكن الاستفادة من هذه الأدلة بصورة جيدة في التطبيقات الإكلينيكية للمقياس. 
وبمقارنة نتائج الدراسة مع التجارب العربية» وفي حدود علم الباحثين.وجد أن 
هناك دراسة عربية واحدة تعلقت بدراسة تحيز بنود مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - 
المعدل (الصورة السعودية). ولكن هذه الدراسة لم تعالج موضوع الفروق النوعية في 
الاختبارات الفرعية وني درجات الذكاء اللفظي والذكاء العمل والذكاء الكلي. فقد 


الاطار النظري للبحث ب لل لل ب ] 


أظهرت دراسة القاطعي عدم تحيز بنود المقياس بالنسبة للنوعين (القاطعي. 1993). 
ولكن وجد النافع والقاطعي والسليم (1995) أن متوسط ذكاء الذكور كان (110.03) 
والإناث (108.44) في مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - المعدل (الصورة السعودية) 
بالنسبة للمجموعة خاصة من الأطفال الموهوبين وليس في عينة عامة للتقئين. وفي 
السودان كان متوسط درجات ذكاء الذكور (98.1) والإناث (90.3) يفارق 8 درجات 
في مقياس وكسلر لذكاء الراشدين - المعدل (الخليفة وطه وعشريه. 1995) بينما الفارق 
في البحرين كان حوالي 6 درجات بالنسبة لمقياس الراشدين. وخلصت الدراسة إلى أن 
الصورة البحرينية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة الثالثة أثبتت مصداقيتها 
مقارنة مع عينة التقنين الأمريكية؛ والبريطانية وكذلك بعض التجارب العربية. وتأتي 
أهمية الدراسة في أنها تبين متوسط الذكاء الكلي للأطفال الموهوبين من الذكور (136). 
ومن الإناث (133) في تملكة البحرين؛ وأنها كذلك تبين مصداقية المقياس المعدل 
مقارنة مع عينتي التقنين الأمريكية والبريطانية» وكذلك بعض التجارب العربية مما 
يضيف إلى القوة المعروفة عنه. 

في دراسة محتوى من قبل لن وإرونج (2004 ,عمةيم!1 © ددرا) شملت 57 
دراسة عن الفروق بين الجنسين في معدلات الذكاء لعينات من المجتمع العام طبق 
عليها مقيامي المصفوفات المتتابعة المعياري والملون. تبين عدم وجود فروق بين 
الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 6 إلى 14 سنةء ولكن حصول الذكور منهم عل 
معدل أعلى من عمر 15 سنة إلى سن الكبّر. كما بينت النتائج أن الفروق ضمن 
الراشدين كانت لصالح الذكور بمعدل 0.334 ما يعادل 5 نقاط على مقياس الذكاء. 
تنفي هذه النتائج التأكيدات المتكررة من أنه ليس هناك فروق بين الجنسين في نتائج 
المصفوفات. وتؤيد هذه النتائج نظرية أن الفروق لصالح الذكور تظهر من سن 15 
سنة. وأظهرت دراسة محتوى 15 بحثا حول عينات من الأطفال طبق عليهم مقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون أنه ضمن الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 5 إلى ااسنة 
تميز الذكور بمقدار 0.210. والذي يعادل 3.2 نقطة على مقياس الذكاء. وكانت هذه 
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الدراسة عن الأطفال والراشدين بصورة عامة؛ وتأتي أهميتها لما لمعرفة الفروق بين 
الذكور والإناث من الموهوبين من أهمية في الكشف عنهم. 

هدفت دراسة أوين (1991 .0«88) إلى فحص ملائمة مقياس المصفوفات 
المتتابعة المعياري لمجموعات من الطلاب البيض. والملونين» والهنود والسود في الصف 
السابع العادي بجنوب أفريقيا. ولقد بينت النتائج وجود فروق قليلة جداً في ثبات 
الاختباره ومستوى ترتيب صعوبة الفقرات. والقيمة التفريقية (التمييزية) للفقرة. 
وتحميل الفقرات على العنصر الرئيسىء مما يدل من الناحية السيكومترية أن المقياسين 
ليسا منحازين ثقافيا. ومع ذلك فإن الاختبار لا يغفل الثقافة أو العرق. حيث يظهر 
ذلك من خلال التحليل بين الأعراق أن الجزء الأكبر من الممتحنين من السود والبيض 
يتوافقون مع النمط العام لمجموعاتهم. ى! تظهر المجموعات فروق كبيرة في متوسطات 
الاختبار. خصوصاً بين الطلاب السود والبيض حيث يصل الفرق إلى حوالي 3 نقاط 
انحراف معيارية. فيها بخص طبيعة هذه الفروق. فقد وجد أن الفقرات التي تفرق 
بطريقة أفضل داخل المجموعة هي كذلك الفقرات التي أظهرت الفروق الأكبر بين 
المجموعات. ويخلص البحث إلى أنه على الرغم من الخواص المائلة للمصفوفات 
المنتابعة للمجموعات المختلفة, إلا أن الاختبار مع ذلك يعد غير ملائياً للاستخدام 
كمقياس عام له معايبر عامة للطلاب السود والبيض عند مستوى 7 نقاط انحراف 
معيارية. وعموماً كشفت التنائج عن مناسية المقياس لمجموعات متباينة من الأعراق 
داخل الدولة الواحدة. وغفذا السبب يصلح المقياس للكشف عن الموهوبين من 

هدفت دراسة الشنطي (1983) حول اختبارات تورانس المعدلة للبيئة الأردنية إلى 
التعرف على دلالات صدق اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي وثباتها في صورتها 
المعدلة للبيئة الأردنية للصورة اللفظية والشكلية معاً. طبق المقياس المعدل على عينة 
عشوائية من 282 طالباً وطالبة من الصفوف الإعدادية الثلائة من مدارس محافظة عمان 
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العاصمة للعام الدراسي 1982 - 1983م. ولقد قسمت العينة إلى مجموعتين. الأولى من 
الطلبة ذوي الموهبة والإبداع المرتفع حسب تقديرات المعلمين. وعددها 147 طالبا 
وطالبة؛ والثائية من ذوي الموهبة والإبداع المنخفض حسب تقديرات المعلمين أيضاً 
عددها 135 طالباً وطالبة. 
ولقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين على مقياس 
تورانس للتفكير الإبداعي لصالح ذوي الإبداع العالي في الطلاقة؛ والمرونة؛ والأصالة. 
والتفاصيل. كا أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية بين الدرجة الكلية للطلبة على 
المقياس وصورتيه اللفظية والشكلية. بالإضافة إلى وجود علاقة ارتباطية بين الدرجة 
الكلية على المقياس ودرجات المقياس الفرعية للطلافة, والمرونة» والأصالة. كما بينت 
الدراسة وجود معاملات ثبات للمقياس بلغت 0.70 للصورة اللفظية؛. و 0.66 للصورة 
الشكلية. وتأتي أهمية الدراسة في أنها أوجدت للبيئة الأردنية مقياساً معدلاً يلائم 
خلفيتها الثقافية يمكن استخدامه لقياس مستوى الإبداعء وهي بذلك تعد إضافة إلى 
جملة المقاييس التي أثرت المكتبة العربية» وأيدت بنتائجها المختلفة ملائمة هذه المقاييس 
للبيئة العربية يعد تعديلها. 
دراسات حول وسائل العكسف المتعدد : 

يشمل هذا الجزء من الدراسات السابقة دراستين الأولى دراسة طائر السمير 
(الخليفة؛ 2004؛ الخليفة وآخرون؛ 2007). والثانية دراسة حول الأطفال النوارق 
(الخليفة. 2008). تهدف دراسة طائر السمبر كأسلوب للكشف المتعدد عن الموهوبين 
(الخليفة» 2004) إلى تحديد نسبة الموهوبين عند استخدام أساليب كشف متعددة من 
خلال مشروع طائر السمبر في السودان. كيا تهدف كذلك لتحديد نسبة الأوزان 
المختلفة لطرائق الكشف المتعددة في حساب عامل الموهبة العقلية. تم تطبيق أدوات 
متعددة للكشف عن الموهوبين في هذه الدراسة هي: اختبار الرياضيات» واختبارات 
التحصيل الدراسي. واختبار المصفوفات المتتابعة المعياري كمقياس للذكاء. واختبار 
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الدوائر للتفكير الابتكاري. وقائمة تقديرات المعلم لسيات الموهوبين. على 955 طفلاً 
من تلاميذ الحلقة الثانية في مدارس القبس منهم (52.9/) ذكور. و (47.1/) إناث؛ 
وتراوحت أعمارهم بين (12-8) سنة. 

تبين الدراسة أنه في العموم. ترتبط بعملية الكشف المتعددة مشكلة اختيار 
الاستراتيجيات المناسبة لمعالجة البيانات الخاصة عن الموهوبين وتحديد النسب والأعداد 
المطلوبة للبرامج التربوية الإسراعية و الإثرائية والإرشادية بصورة ذات مصداقيهة 
وكفاءة عالية. وأثبتت التجارب أنه كلما تنوعت وتعددت أساليب الكشف قلت نسبة 
الخطأ في عملية الاختيار إذا تمت معالجة البيانات المجموعة بأساليب إحصائية سليمة. 
كما تبين الدراسة أنه في بعض الدراسات الغربية» يعتمد الاسلوب الأكثر شيوعاً في 
تحديد الموهوبين على معيار ترشيح المعلمين بنسبة 91/. ثم معيار مقاييس الذكاء بنسبة 
0 ثم درجات تحصيل التلاميذ الدراسي بنسبة 0/50 ثم ترشيح أولياء الأمور 
والترشيح الذاتي بنسبة 6/ (1985 ,عطاذ/لا). وعلى المستوى الإقليمي تتضمن وسائل 
الكشف عن الأطفال الموهوبين في مصر التحصيل الدراسي؛ ومقاييس القدرات 
العقلية» والقدرة الابتكارية. وني الكويت؛ طبقت أساليب التحصيل الدراسى في 
الرياضيات. واللغة العربية» ومقايبس الذكاء الجمعية (مقياس المصفوفات المتابعة). 
ومقاييس الذكاء الفردية (مقياس وكسلر لذكاء الأطفال)؛ واستهارة المعلم وولي الأمر. 
وحددت الكويت نسبة ذكاء 120 وأكثر. وفي برناجها الضخم في عملية الكشف عن 
الأطفال الموهوبين؛ واستخدمت السعودية وسائل الكشف التالية: تقديرات المدرسين. 
ودرجات التحصيل الدراسي؛ والتحصيل في العلوم والرياضيات» واختبارات 
القدرات العقلية. واختبار التفكير الابتكاري. ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال - 
المعدل. كما حددت السعودية كذلك نسبة ذكاء 120 وأكثر (النافع وآخرون: 2000). 


وتعتبر الدارسة أن تجربة الأردن. الممثلة في مدرسة اليوبيل من التجارب المهمة 
في عملية الكشف عن الأطفال الموهوبين ورعايتهم في العالم العربي (جروان 21998 
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2. وتستخدم في المدرسة ثلاث وسائل هي: (أ) العلامات المدرسية على مدى 5 
فصول دراسية كمؤشر على التحصيل الدراسي (ب) قائمة السهاث السلوكية وتضم 20 
فقرة تعبأ من قبل المعلمين (ج) الاستعداد الأكاديمي ويضم التفكير اللفظي. 
والرياضي والمنطقي وهي تشبه اختبار الاستعداد المدرسي الأمريكي. أما المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم (صادق وآخرون. 1996) فقد اخختارت الأساليب المتعددة 
التالية في عملية الكشف عن الموهوبين في مرحلة التعليم الأساسي وهي (أ) الذكاء 
العام. و(ب) الابتكار (بمكوناته الثلاثة الطلاقة والمرونة والأصالة). و(ج) تقديرات 
المعلمين للتلاميذ الموهوبين. و(د) التحصيل الدر امي العام (0) التحصيل الدراسي 
النوعي في بعض المواد الدراسية. وتم تجريب هذه الأدوات في عدة دول عربية (مصر. 
والعراق. وتونس. والإمارات) على الصفين الثالث والسادس من كل دولة. وأثبتت 
الأساليب المطبقة درجات معقولة للصدق والثبات وأوصت المنظمة باستخدامها في 
بقية الدول العربية. وبالفعل تم تطبيق وتجريب هذه الأساليب المتعددة التي اقترحتها 
المنظمة في مشروع طائر السمبر بالسودان. كما تم الاستهداء بالتجارب الإقليمية 
الأخرى في الكويت ومصر والسعودية فضلاً عن تجربة الأردن الثرية. 

مع التباينات الكثيرة في طرق استخدام أساليب ووسائل وأدوات الكشف المتعددة 
هناك تباينات أيضاً كبيرة في تحديد نسبة الموهوبين حول العالم فمثلاً» في أمريكا تم 
تحديد نسبة 3 - 5/ من مجموعة الطلبة الأوائل (2001 .81850 8 58110)؛ وتعرف 
بعض الولايات المتحدة الأمريكية الموهبة في إطار محدد وهو 3/ ممن يقعون في نقطة 
القمة في قدراتهم. وتحدد ولايات أخرى إنحرافين معياريين فوق المتوسط حوالي 2.3/ 
وتشترط ولايات أخرى حصول الطالب على درجة 130 وأعلى في مقياس للذكاء 
(1986 .100500 يه لالذوكه). وني العالم العربي؛ تم الكشف في مصر وتونس والعراق 
والإمارات على نسبة 5/ من الموهوبين. وقد ترتفع نسبة احتياط أو حوض (امدم) 
الموهبة إلى 25/ والتي من خلاها يمكن اختيار التلاميذ الموهوبين (1979 .1 !ادمع 8 ). 


وبل للايي 


أظهرت الدراسة مجموعة من النتانج الهامدّ تمثلت في الأتي: 

أولاً: تحديد نسب الأوزان المختلفة لطرائق الكشف المتعددة في حساب عامل 
الموهبة العقلية. 

فقد أظهرت نتائج التحليل العاملي أن أعلى معاملات للدرجات التائية كان 
بالنسبة لمؤشر التحصيل الدرامي الكلي عدا الرياضيات (0.35). ثم لمؤشر تحصيل 
الرياضيات (0.33). وتلا ذلك السهات الشخصية من خلال قائمة تقديرات المعلمين 
(2.31). ثم الذكاء من خلال مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري (0.26).» بينها كانت 
أقل معاملات الدرجات التائية بالنسبة للابتكارية من خلال مقياس الدوائر لتورانس 
(0.12). 

ثانياً: تحديد نسبة التلاميذ الموهوبين وفقاً لمحكات الكشف المتعددة عن الموهبة 
العقلية؛ إذ بلغ العدد الكلي للموهوبين 94 مفحوصاً بنسبة 10 وتراوحت نسبتهم في 
المجتمع بحدود ثقة 12-8./. 

ثالثاً: تحديد نسبة الموهوبين عند استخدام طريقة الجمع الحبري للدرجات التائية 
مقارنة بالمعادلة المرجحة للموهبة العقلية» حيث كشفت نتائج الدراسة أن عدد 
الموهوبين حسب العادلة المرجحة هو 94 بينها هم 77 من خلال معادلة الجمع الجبري 
للدر جات التائية ينسبة 8/ بحدود ثقة 6/ -10/ (بخيت. 2004). 

ولتحديد نسبة الموهوبين بدقة تؤيد الدراسة استخدام كل من أسلوي المعادلة 
المرجحة والجمع الجبري في تحليل البيانات الإحصائية. ويجب في هذه الحالة أن يحقق 
الطفل المختار شرطي المعادلتين. ولكن في حالة إعطاء وزن أكبر في طرق الكشف عن 
الأطفال الموهوبين من خلال مؤشر التحصيل الدرامي. ونتائج السهات الشخصية؛ 
والتحصيل الخاص في أحد العلوم كالرياضيات مثلأء ربها يفضل في هذه الحالة 
استخدام طريقة الجمع الجبري. ولكن إذا كان هناك وزن أكبر في عمليات الكشف عن 
الموهوبين من خلال مقاييس الذكاء ودرجات الإبداع ربها يفضل استخدام أسلوب 


الإطار النظري للبحث لل ب ف] 


المعادلة المرجحة. فضلاً عن ذلك. ربا تتحدد معرفة أفضل الأساليب أو المعادلات 
الإحصانئية بنوعية البرامج الإثرائية» أو التسريعية؛ أو الإرشادية المقدمة بالنسبة 
للموهوبين ومعرفة أي من المجموعتين كان أكثر استفادة من البرنامج المقدم (الخليفة 
وآخرون. 2007). وتكمن أهمية الدراسة في كونها أرست القواعد لخطة قومية للكشف 
عن الموهويين ورعايتهم وفق معايير محددة؛ وهدف استراتيجي مرتبط بالاستراتيجية 
الربع قرنية للسودان. كما تتسم الدراسة بأهمية أخرى إذ تركز على جوانب النمو 
العقلي؛ والنمو الاجتماعي. والنمو الانفعالي. والنمو الروحي للأطفال الموهوبين» فهي 
بذلك مشروع للتنمية المتكاملة المستدامة للأفراد. 

تبين دراسة الأطفال الخوارق (الخليفة» 2008) مفهوم الأطفال الخوارق من 
خلال تتبع تراث ذوي المعجزات من الأطفال في التقاليد النبوية والرسالية في التاريخ 
الإسلامي والتوراتي. فتشير في هذا الصدد إلى معجزة عيسى عليه السلام الذي تكلم 
في المهد. وتحاول التقريب بين وجهة النظر في كيف أن الأحداث الطبيعية الغير عادية 
مثل ثورة البراكين أو ضرب الزلازل يجعلنا أكثر فهماً لقوانين الطبيعة خاصة الجغرافية 
منها والجيولوجية. فكذلك اكتشاف طفل خارق يجعلنا أكثر استعداداً لفهم قوانين 
النمو الإنساني الاستثنائي. هدفت الدراسة إلى محاولة لفهم السهات الشخصية والمواهب 
بالنسبة للأطفال غير العاديين من خلال دراسة سيرة طفلين سميا لأغراض الدراسة 
سمير [ وسمبر2؛ حيث تستعرض السيرة التطورية الإدراكية والمعرفية لسمبرا وتبين 
المهارات الغير عادية التي يتصف بها والتي منها القراءة المبكرة. والاستماع والتركيز 
الجيدين, والقيام ببعض الأدوار التمثيلية لما استمع إليه أو قرأه إذ مرّ سمبرا بتسريع 
دراسى مرتين في مرحلة الأساس, وكان ترتيبه الأول من ناحية دراسية تحصيلية على 
و المدرسة. ويعتقد أنه بإمكانه التسريع وقفز الصف للمرة الثالثة. ويتوقع أن 
يكمل مرحلة التعليم الأسامي في عمر أحد عشر سنة بدلاً من أربع عشر أو حمس عشر. 

تم اكتشاف سمبر! عام 2004 من خلال محكات مشروع طائر السمبر والتي تطبق 


يمه 3 ا سرس 


وسائل متعددة للكشف تبدف إلى التعرف على القدرات العقلية من خلال مصفوفة 
تشمل درجات الذكاء. ودرجات الرياضيات». والتحصيل الدرامي؛ والإبداع. 
والسمات الشخصية. وقد بلغ مجموع درجات سمير! في المصفوفة اد درجة. بفارق 7 
درجات مع درجات المركز الثاني. ىما حقق سميرا معدل 48! في الطبعة الثالثة من 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. وهي درجة تعادل أكثر من 3 انحرافات معيارية من 
متوسط الذكاء وهو 100. أمأ سمبر2, فبالإضافة إلى التطور الإدراكي والمعرفي المبكر 
فقد بلغت الدرجة المركبة لذكائه أكثر من 168 على مقياس ستانفورد - بينيه» وهي 
أقصى درجة في المقياس. وبذلك يسجل سمبر2 أعلى معامل ذكاء في السودان بحوالي 5 
انحرافات معيارية من المتوسط. وتختم الدراسة بعدة توصيات موجهة نحو دعم 
الكشف عن الأطفال المخوارق وتوفير الرعاية الخاصة لتنمية مواهبهم. 

وتأتي أهمية هذه الدراسة في كونها تعطي نموذجاً لمستوى القدرات الذي يتحلى بها 
الأطفال الموهوبين من ذوي القدرات الفائقة والتي يهائلها في النموذج التام لتطوير 
الموهبة طلاب برنامج الرعاية الخاصة. وني نموذج الإثراء الثلاثي عبر المدرسة الطاب 
المشاركين في برامج النوع (!11). 


دراسات حول أثر التدريب على الذكاء: 


في هذا الجزء من الدراسات السابقة يجري تقديم مجموعة من الدراسات التي تبين 
أثر التدريب على تطور الذكاء تشمل دراسة "أثر برنامج العبق (اليوسيياس) في تنمية 
الذكاء وزيادة السرعة لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم " (محمد. 2008), 
ودراسة " الذكاء في الإمارات العربية المتحدة " (2008 ,موز يك واعءاقط1). 

عالجت دراسة محمد (2008) تأثير برنامج العبق (المفهوم الشامل لنظام الحساب 
الذهني والمعروف عاليا باسم اليوسيياس 1158485) في تنمية الذكاء وزيادة السرعة 
لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم. وتم استخدام المنهج التجريبي للكشف 
عن العلاقات السببية بين المتغيرات المستقلة والتابعة لمجموعتين متكافثتين. وكان 


لطا النظري لبح لس مهب ) 


المنغير المستقل في الدراسة الحالية هو (برنامج العبق) كما تم ضبط المتغير التابع (الذكاء 
والسرعة) بالنسبة للمجموعة التجريبية والضابطة. شملت الدراسة الحالية على 2492 
تلميذاً من مرحلة الأساس في ولاية الخرطوم؛ منهم 1348 مجموعة تجريبية و 144] 
مجموعة ضابطة من الفثة العمرية 12-8 سنة. بعد قياس معدل الذكاء والسرعة (ضبط 
المتغير التابع) تم تعرض المجموعة التجريبية لبرنامج العبق (اليوسيماس) لمدة ساعتين 
في الأسبوع من خلال التدريب على حل المسائل الحسابية عن طريق العبق والحساب 
الذهني بواسطة مدربي ومدربات البرنامج. وبعد نهاية التدريب على برنامج العبق 
(اليوسيياس) تمت عملية إعادة تطبيق المصفوفات المتتابعة للمجموعتين الضابطة 
والتجريبية فضلاً عن زمن المقياس بالدقائق. خرجت الدراسة بالنتائج التالية: 
-١‏ وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى 0.001 بين القياس القبل والبعدي بالنسبة 
للمجموعة الضابطة والتجريبية. 
2- أظهرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى دلالة 0.001 من خلال 
تأثير برنامج العبق على زيادة السرعة لدى التلاميذ بنسبة 20/ في العام. 
3- وجود فروق دالة إحصائياً في معدلات الذكاء بين الذكور والإناث في مستوى 
دلالة 0.05 وذلك لصالح الذكور مقارنة بالإناث. 
4- عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في سرعة الأداء في برنامج 
العبق. 
5- توجد فروق دالة إحصائياً بين الفئنات العمرية في درجات الذكاء الخام. 
وعموماً كشفت الدراسة أن معدل الذكاء يزيد 7.11 درجة في السنة بسبب 
التدريب على برنامج العيق. وتكمن أهمية الدراسة في كونها أضافت دراسة ميدانية 
تقلل من سعة الفجوة في البحوث والدراسات السودانية في مجال الموهبة عموماء 
والكشف عن الموهوبين خصوصاً. ولعل الأهم من ذلك في رأي الباحث أن هذه 


يه ا ا سرس 


الدراسة تعد امتداداً لمشروع طائر السمبر. وتطبيقاً عملياً للادوات التي حُددت فيه 
والأهداف التي يرجى أن يحققها. وهي كذلك ذات أهمية للدراسة الحالية لكونها تؤكد 
نجاح استخدام أسلوب الكشف المتعدد. وهو الأسلوب المستتخدم في الدراسة الحالية؛ 
وتؤكد زيادة معدل الذكاء بسبب التدريب وهو أحد فروض الدراسة الحالية. 

تبين دراسة "الذكاء في الإمارات العربية المتحدة" (2008 .همزا © ذاءهادط1) 
أنه قد جرى تقنين اختبار المصفوفات المتابعة الملونة في الإمارات العربية المتحدة في عام 
7م (عيد, 1999): وأنه جرى تطبيقها على عينة من الأطفال عددها 4496 طفلاً 
تراوحت أعمارهم من 6 إلى 11.6 سنة. تبين الدراسة النتائج المحصلة في الإمارات 
العربية المتحدة وتقارنها بمثيلاتها البريطانية والتي نشرت عام 1979 و 1982م. تفيد 
النتائج أن الأطفال الإماراتيين من الفئة العمرية 6 - 8 سئوات حققوا نتائج أفضل من 
الأكبر سنا مقارنة بالمعيار المثيني للأطفال البريطانيين؛ وأنه لا توجد فروق ثابتة في 
المتغير بين الجنسين. وأن أداء الإناث أفضل من أداء الذكور في جميع المجموعات 
العمرية الإثني عشرء وأن متوسط المعيار المثيني البريطاني لعام 1979م هو 17.1 للذكور 
يقابله معدل ذكاء يساوي 85.7: بينا المتوسط للإناث 20.9 يقابله معدل ذكاء 87.7 ؛ 
وبالتالي يكون متوسط درجات الذكاء في الإمارات العربية المتحدة 87. وتفيد الدراسة 
أن هذا المتوسط قريب من المتوسط لبعض الدول الشرق أوسطية. كما تفيد الدراسة أنه 
من المؤكد أن معدل الذكاء في بريطانيا ودول غربية أخرى ينموا باطراد منذ عام 1917م 
بمعدل 3 نقاط كل عشر سنوات. مما يعني أن معدل الذكاء في بريطانيا في الثلاثينات 
الميلادية كان حوالي 80 نقطة. وبالتالي فهو أفل بقليل من معدل الذكاء في الإمارات 
العربية المتحدة في نهاية القرن العشرين. وتكمن أهمية الدراسة في أنها تضيف مقياساً 
عالمياً إلى مجموعة المقاييس التي قننت للبيئة العربية» وصدر عنها مقارنة في معدلات 
الذكاء بين البيئة الإماراتية وتلك العريطانية. 


تهدف دراسة دور جمعية الإمارات للموهوبين في رعاية شؤون الموهوبين في دولة 


الاطار النظري للبحث لل ] 


الإمارات (البيليء؛ 2006) إلى تطوير أداة لقياس مهارات التفكير العليا لدى طلبة 
المرحلة الإعدادية في دولة الإمارات العربية المتحدة مستخدمة اختبار 51:8 والتعرف 
على خصائصه السيكومترية وتقنينه واستخراج معاييره الخاصة بطلبة المرحلة الإعدادية 
في دولة الإمارات العربية المنحدة. ولقد تكونت عيئة البحث من 560 طالب وطالبة 
منهم 244 من الذكور و 316 من الإناث. كما شملت عيئة البحث 155 طالباً وطالبة من 
الصف السابع. و88 طالباً وطالبة من الصف الثامن. و217 طالباً وطالبة من الصف 
التاسع. ومن مجموع العينة بلغ عدد الطلاب الموهوبين 206 طالبا وطالبة والبقية من 
الطلاب العاديين. ترجم الباحث فقرات الاختبار في صورتيه أ ب إلى اللغة العربية 
وعدّل بعض فقراته لتلائم بيئة مجتمع الإمارات العربية المتحدة. ومن ثم استخدم 
معادلة 20 1-18 لاستخر اج معاملات ثبات المقياس بطريقة ثبات الاتساق الداخلي 
للفقرات الموضوعية؛ وثبات التقدير للفقرات المفتوحة من خلال حساب معاملات 
ارتباط درجات المصححينء وثيات الصور المتكافئة من خلال حساب معاملات 
الارتباط بين درجات الصورتين أء ب. وللتحقق من صدق المحتوى تم استطلاع آراء 
مجموعة من الخبراء لمعرفة مدى انتساب فقرات الاختبار لمهارات التفكير العليا. كا تم 
التأكد من صدق البناء من خلال التعرف على دلالات الفروق بين أداء طلبة المستويات 
الدراسية الثلاثة. وبين أداء الطلبة العاديين والطلبة الموهوبين. 

ولقد أنتج البحث معاملات ثبات المقياس للصورتين أ. ب: مابين 0.72 و 0.82. 
ومعاملات ثبات التقدير للفقرات المفتوحة: مابين 0.71 و 40.98 ومعاملات ثبات 
الصور المتكافثة: مابين 0.72 و 0.86 ونسب انتماء الفقرات إلى مهارات التفكير العليا: 
مابين 0.78 و 0.89. كما استنتج الباحث أن الاختبار يميز بين أداء الطلبة العاديين 
والموهوبين لصالح الطلبة الموهوبين. وأنه يميز كذلك بين أداء المستويات الدراسية 
المختلفة لصالح المستويات الدراسية العليا. تكمن أهمية الدراسة في إضافة أداة مقننة 
لقياس مهارات التفكير إلى أدبيات ووسائل القياس المستخدمة محليا. 


بل _ ليمبييي 


دراسات عن نماذج الرعاية: 

من أفضل الأعمال في السنوات الأخيرة محاولة بعض الباحثين تحويل كمية 
المعلومات والتجارب والخبرات حول الموهية والإبداع التي تجمعت عبر السنوات إلى 
نماذج وأنظمة يمكن استخدامها كأساس لوضع برامج وتنظيمها بأسلوب عملي يمكن 
تطبيقه لإفادة الطلاب الموهوبين. كما أن تجميع هذه المحاولات ونشرها ونقدها يعد 
إضافة هامة ووسيلة ناجحة في سبيل تطوير السبل والبرامج التي يتم من خلالها 
الكشف عن الموهوبين وتطويرهم. يرتبط نجاح أي برنامج لتطوير الموهبة ارتباطاً 
مباشراً بالأسلوب العلمي الذي تأسس عليه البرنامج من حيث الاعتهاد على أسس 
نظرية مترابطة ومتناسقة. إذ أنه بدون هذا التنظيم النمطي فإن هذه البرامج لا تزيد عن 
كونها مجموعة عشوائية من التطبيقات المبعثرة التي تفتقر إلى الوحدة والتكامل. 

سيتم في هذا الجزء من الدراسات السابقة استعراض مجموعة من النماذج 
والأنظمة التي تنصف بمعيار النجاح المذكور بيدف التعرف على الأسس والخلفيات 
التنظيمية, والأهداف. والخطوات الإجرائية والمخرجات المتضمنة فيها. ولقد تم 
اخختيار النماذج والأنظمة التي تحقق شرط كونها تستخدم أسلوباً منظياً ومتوحداً نحو 
خدمة الطلاب الموهوبين. وهي بالتالي ذات أساس نظري وتطبيق عملي يمكن أن يوفرا 
إرشاداً مناسباً نحو تحقيق هدف البحث. والتي منها: " نموذج الإثراء الثلائي " 78 
اعلو4١‏ عمو ومأناميعظه / نومآ العصاءموتا (1986 ,دزعه 2 [الجمعع). و " 
نموذج تعليم الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجة مبكراً " 50/85 
كأعل ناك كبساعوععع2 نزالقء اقمعطلة11 بورمتاطعفق؟ +20 اعله11 (1986 ,جماوع8ظ). 
و"نمو ذجَ المتعلم المستقل للموهوبين" ع1 عه اعللهك/! مقع ا دنامهتممماباخ عل 
نمع هه 11800 (1986 ,15لء8), و " تموذج خدمات تعلم الإثراء " 786 
أعلها/ا ركع آ) ععتدع5 امعصطاء امعط وستجمع ا (1986 _سرعطا0 كه 100 زات). 
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)14 نموذج الإثراء الثلاثي (940061 7م80 مسأ؟01؟18130.86 انتفسطا أمظ‎ ٠1 
,قاع ث لالناتدمظا):‎ 19867 


يمكن اعتبار نموذج الإثراء الثلاثي (1:80) خطة شاملة للإثراء عبر المدرسة. 
صممت لتخطي الكثير من المشاكل التي أعاقت سير العديد من البرامج الخاصة 
الموجهة نحو الطلاب من ذوي القدرات العالية. ييدف النموذج إلى تقديم أنواع 
متعددة من مستويات مختلفة من الإثراء لمجموعة عريضة من طلاب المدارس بدلا من 
الفئة المتميزة والمحصورة في الثلاث إلى خمس بالمائة التي تقدم ها خدمات الإثراء عادة. 
وإلى دمج البرنامج الخاص مع الحصص المعتادة في المدارس» وتطوير علاقة تعاونية 
بدلا من التنافسية بين مدرسي الفصول وبين الذين أوكلت إليهم مهام إدارة برنامج 
رعاية الموهوبين. وإلى التقليل من التركيز حول نخبة الموهوبين وبالتالي تخفيف الانطباع 
السلبي الذي عادة ما يُعطى حول الطلاب المشاركين في برامج الرعاية الخاصة 
با موهوبين. وإلى تحسين بعد وجودة الإثراء لجميع الطلاب ونشر ثقافة الحودة في جميع 
جوانب المدرسة ومحيطها. 
يعتمد النموذج نظرياً على نموذج آخر جرى بحثه وتطويره من قبل كل من رنزولي. 
وريس وسميث (981! ب,االصرك 2 ,داع .ناانجدء؟ : 1977 ,ناانجدء8). وكذلك عل 
الدراسات التي بحثت في سهات الأفراد المبدعين والمنتجين, والتي نتج عنها تعريف 
رنزولي للموهبة تحت مسمى "مفهوم الحلقات الثلاث" كهما8 مم18 ع15) 
(55ع 010600 ]0 «منام0000) ونج عنه جَعل التركيز حول تطوير سلوكيات الموهبة. 
وحول البرامج والخدمات التي تقدم بدلاً من التركيز على الطلاب. يحوي نموذج 
4 نوعين من الكشف عن الموهبة. الأول يتعلق بمعلومات الوضع الراهن 5)8005) 
(110381109 والتي تستخدم في تكوين الوعاء الإثرائي والذي يتبدل حجمه نسبة إلى 
عدد الطلاب في المدرسة. والموارد المتوفرة» والإمكانيات البشرية التي يمكن أن تساهم 
في العمل من أخصائيين ومدرسين. النوع الثاني من وسائل الكشف يعتمد على مفهوم 
معلومات التنفيذ (10061181108 هوذاءم)» والتي تتضمن قيام التلاميذ بالولوج في 


تك ل 02 


مستويات متقدمة من خدمات الزثراء والتسريع كنتيجة لرد فعل توفر الفرص التي 

يتكون النموذج. بالإضافة إلى عناصر التنظيم والإدارة» من خسة عناصر 
للخدمات هي: فياس قدرات الطلاب والتي تشمل القدرات. والاهتاماتء. وأساليب 
القدرات العالية. والإثراء من نوع (1) والمنمثل في أنشطة استكشافية عامة تقدّم 
للطللاب فكرة مبدئية عن مواضيع عديدة ومجالاات دراسة لا تغطى عادة في المناهج 
الدراسية. والإثراء من نوع (!1) وهي عبارة عن أنشطة تدريبية تقدم لمجموعات من 
الطلاب هدفها تنمية المهارات الإدراكية والانفعالية» ومهارات كيفية التعلم. 
ومهارات البحث والاسترجاع. ومهارات الاتصال. والإثراء من نوع (!!1]) وهي 
أنشطة موجهة نحو البحث في مشاكل حقيقية من قبل مجموعات صغيرة من الطلاب 
هدفها تدريبهم على متابعة دراسة مجاللات ذات اهتهام خاص همء وتطبيق المهارات 
المكتسبة في محيط حقيقي وعمل. 

للنموذج موضع البحث خطوات إجرائية واضحة تتمثل في نوعين من العناصرء 
الأو ل يشمل عناصر التنظيم (06015م0011) أهنه 1ه نم3ع2) والثاني يشمل عناصر 
تقديم الخدمات (096045م010) لوجماذاء2 عواممع5). المقصود بعناصر التنظيم تلك 
العناصر التي لا علاقة خا بالتعليم والتي ترتبط بوضع النموذج موضع التنفيذ. 
وتشمل هذه النوعية عناصر مثل فرق التخطيط». وفرق القيام بمسح نوعية 
الاحتاجات. وبدف هذا النوع من الإجراءات إلى الضط والحودة والدقة ف تتنفذ 
عمليات قطام تقديم خدمات النموذج. وتتضمن تكوين فريق الإثراء. وإعداد نهاذج 
مكونات البرامج وبدائلهاء وإعداد مقدمي برامج الزثراء. استكمال تقييم البرنامج. 
والمقصود بعناصر تقديم الخدمات تلك العناصر التي ها علافة مباشرة بالأنشطة 
التعليمية وبالكثير من الأشياء التي يقوم بها المدرسون مع الطلاب من أجل تحقيق 
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الأهداف الرئيسية للنموذج. وتشمل هذه المجموعة الدروس المصممة لتطوير 
عمليات التفكير. والأجراءات المصممة لتعديل المنهج. والخطوات التي ترشد الطلااب 
خلال أنشطة التعلم الذاتي. 

وللنموذج خطوات إجرائية تفصيلية لازمة لتطبيق برايحه تتمثل في تكوين فئة 
الوعاء الإثرائي» والتعرف على مواضيع الاهتمام. والتعرف على أساليب التعلم. 
وتقديم خدمات الإثراء بأنواعها الثلاثة. ويقدم النموذج خطوات إجرائية مفصلة لكل 
وحدة من وحدات الخدمات التي يشملهاء كيا يشمل العديد من النماذج المصممة 
خصيصا لتدوين المعلومات لجميع الخطوات الإجرائية المتضمنة في تصميمه 
(1986 .ونعظ يب زاانجمعظ ١994:‏ .(اأنجوعظ :2005 ,ممقصله 3ق ) . 

وتكمن أهمية دراسة هذا النموذج في كونه يعتبر من أكثر نماذج الكشف عن 
الموهبة وتطويرها استخداماء ولعلاقته المباشرة بموضوع الدراسة الحالية إذ يمثل 
الأساس النظري الذي بني عليه النموذج التام لتطوير الموهبة في مدارس دار الذكر. 
2 نموذج تعليم الطلاب من ذوي القدرات الرياضيم الناضجه مبكرا 581215 

قن ناث 226606108 إللشع 0ق تفط كةة مشتتاعقة1 102 10061 19867 ,0طنع2) : 

يدف نموذج (ل5845) إلى التعرف على الطلاب من ذوي القدرات الرياضية 
العالية. وتوفير المعرفة اللازمة ليصبح الطالب مبدعا من خلال تقديم بدائل من 
الفرص التعليمية الخاصة إلى الطلاب. والتي بإمكانهم الاختيار منها أي من التوليفات 
التي تناسب قدراتهم الفردية. من البدائل التي يقدمها النموذج دراسة أحد المواد قبل 
سنة أو أكثر من موعدها المعتاد (التسريع الأكاديمي) وبالتالي التخرّجٍ المبكر من الثانوية 
العامة» والانخراط في بعض الدروس على المستوى الجامعي وأثناء مرحلة الدراسة 
الثانوية» والدراسة الصيفية؛ وتجاوز المواد من خلال الجلوس لاختبار للمهارات في 


مواد معينة. 


يم 0 سيرسن 


في تطوير الموهبة وبأسلوب مرن. الأمر الذي يمكن هيئة التدريس من التأقلم بسهولة 
مع متطلبات النموذج وكذلك اختيار وتطويع البدائل المختلفة بأساليب تناسب 
الظروف الخاصة بالمدرسة والقدرات الفردية للطلاب واهتاماتهم واحتياجاتهم 
الخاصة. يعتمد تصميم النموذج على مبدأ بسيط في مظهره ولكن عميق في توجهه. إذا 
يعتمد على مبدأ البحث عن الطلاب المتفوقين في علوم الرياضيات ومن ثم ترتيب 
المناخ الذي يمكن أن يساعدهم على تعلمها بأفضل الطرق الممكنة والتفوق فيها إلى 

وما يمكن أن يقدم في علوم الرياضيات من المتوقع أن يكون تطبيقه ممكناً في أي 
علم آخر. بمعنى أنه يمكن تطبيق نفس الأسلوب على علوم اللغة أو العلوم الطبيعية 
أو الفن... إلخ. ويجري القائمون على تطبيق النموذج بحثاً سنوياً يتم خلاله تطبيق ستة 
اختبارات في علوم الرياضيات في أوقات متفرقة من العام من أجل التعرف على 
الطلاب الموهوبين في الرياضيات. ولا يسمح بالجلوس هذه الاختبارات إلا لفئة 
الطلاب التي تنتمي إلى الخمسة في المائة العليا من عموم الطلاب الذين خضعوا 
لاختبارات قياس القدرات الرياضية مثل 587-84 في المنطقة التي يطبق فيها النموذج. 
ولقد وجد. وبشكل واضح إمكانية تعدد القدرات في الطلاب الذين تم التعرف عليهم 
من خلال النموذج بأنهم من ذوي القدرات الرياضية المتقدمة؛ إذ عادة ما يكون هؤلاء 
الطلاب من أصحاب القدرات اللفظية العالية. كما وجّد كل من كوهن .,60808.1977) 
(1980 وبنبو (1978 ,8+80608) أن الطلاب الموهوبين في الرياضيات هم كذلك 
متقدمون في جوانب أخرى من القدرات الإدراكية وكذلك في معلوماتهم حول العلوم 
والرياضيات. 

م يقدم مصمموا النموذج خطوات إجرائية محددة للتطبيق» بل تُرك ذلك للجهات 
التعليمية المنفذة لتحديد الإجراءات المناسبة ضمن ثلاث مراحل هي: مرحلة 
الاكتشاف (115007650). وهي المرحلة التي يتم خلالها اختبار الطلاب الموهوبين في 
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الرياضيات من خلال اختبارات الكشفء. ومرحلة الوصف (1100م12©5©0)»؟ وهي 
المرحلة التي يتم فيها اختبار الطلاب المختارون في المرحلة السابقة عاطفياً وإدراكياء 
ومرحلة التطوير (1670ام7610©): وهي المرحلة المستهدفة من النموذج والاساسية 
فيه. ويتم ف هذه المرحلة توفير الإمكانيات اللازمة للطلاب المنتسبين إلى النموذج 
وتشجيعهم. حيث يوفر لكل منهم مجموعة من الفرص التعليمية ليختار منها التوليفة 
التي تناسب إمكانياته وتوجهاته واهتهاماته. 

وتأني أهمية نموذج (لا5048) في كونه وظّف تعريف رنزولي للموهبة (1978) 
الذي يقول بأن الموهبة مكونة من ثلاثة عناصر هي: القدرة التي تفوق المتوسطء 
عليهم بواسطة إجراءاته يمتلكون عنصرين من الثلاث المذكورة هما: القدرة العالية على 
التفكير المنطقي الرياضيء والتحفيز. كما يستمد الدموذج أهميته في هذه الدراسة من 
كونه مرجعاً مؤيداً للإثراء اللتخصص الذي يعتبر أحد البرامج الرئيسية في النموذج 


التام لتطوير الموهية. 
3 نموذج المتعلم المستقل للموهوبين (12 ]1 - |14006 يمتصةمآ قدمسرهعماسة 56 
1986 ,5ا)86): 


يُعرّف نموذج المتعلم المستقل للموهوبين بكونه في أساسه نموذجاً للإثراء يدف 
إلى توفير الفرصة للطلاب ليصبحوا متعلمين متحفزين ومالكي توجيه أنفسهم. من 
خلال هذا الهدف العام فإن النموذج يتضمن أهداف تفصيلية تكمن في تلبية 
الاحتياجات الإدراكية والانفعالية والاجتماعية للطلاب الموهوبين من خلال برامج 
توضع خصيصا لتلبية الاحتياجات الفردية للطلاب. ويستمد نموذج (31-16-12.اه) 
أساسه النظري من قاعدة مهمة في مجال التربية والتعليم وهي أن هدف التعلم هو توفير 
الظروف اللائمة للتعلم والمتمثلة في المناخ الحر للثقافة. وإيجاد طرق جديدة للتطور 
الشخصي. ولقد طُوّر النموذج ليلبي احتياجات الطلاب الموهوبين المتنوعة: الإدراكية. 


اذ 


والانفعالية. والاجتماعية. والتي تستمر في التطور. ليصبحوا بعد ذلك متعلمين 
مستقلين إضافة إلى تحملهم مسؤولية تطور وتطبيق وتقييم تعلمهم. 

ينقسم نموذج (81.40-1-12) إلى خسة مراحل رئيية. الأولى منها التوجيه 
(دمننهام02). والتي يتم فيها تمكين المشاركين من الطلاب والمعلمين والإداريين 
والآباء من استيعاب المعلومات الأساسية حول البرنامج. ويتم في هذه المرحلة التركيز 
عل مفاهيم الموهبة, والإبداع. وتطوير القدرات. ويرافق الشرح النظري في هذه المرحلة 
أنشطة توضح المفاهيم المعنية. والثانية تطوير الفرد ()معمماءبعء [دنل:1ل«ل)ء 
وفيها يتم توفير الفرصة للتلاميذ لتطوير مهاراتهم الإدراكية والانفعالية والاجتاعية. 
إضافة إلى مفاهيمهم وتوجهاتهم اللازمة مرحلة تعلمهم المستقبلية. وتؤهل هذه 
المرحلة الطلاب ليصبحوا طالبي معرفة وتعلّم مستقلين. والثالثة مناشط الإثراء 
(كهاتلاناعة امعصطءفه)» وفيها يتم توفير الفرصة للطلاب لتقصى المحتوى المعرني 
المناسب لهم والذي لا تتضمنه المناهج المعتادة. والهدف الرئيسي من هذه المرحلة هو 
تعريف الطلاب بالموارد المتوفرة لتقصي مكامن المعلومات الحالية والمتقيلية في 
مواضيع الاهتام التي تخصهم. والر ابعة الحلقات الدراسية (8805نهوء5). والتي من 
خلافا يتم جمع الطلاب في مجموعات صغيرة لإجراء بحث أو مناقشة موضوع محدد. 
ومن ثم تقديمه إلى بقية الطلاب للاستفادة من نتائجه وتقييمه بناء على معايير محددة 
سلفاً. وتعد هذه الحلقات ذات مدى زمني قصير وتعطي الطلاب الفرصة لتقييم 
أعباهم وأدائهم في جو حلقات النقاش. والخامسة البحث العميق (لاكنا5 طامء5-ه1) 
والذي صمم للسماح للطلاب بمتابعة مواضيع الاهتهام من خلال تطوير مواضيع 
دراسية ذات مدى طويل يتم البحث فيها بواسطة مجموعة من الطلاب أو بصورة 
انفرادية. ويحدد الطلاب في هذه المرحلة موضوع البحث. والكيفية التي سوف يقدم 
بهاء ونوعية المنتج الأخير الذي يراد التوصل إليهء والكيفية التي سوف تسير عليها 
عملية التعلم, والأسلوب التي سوف يتم عليه التقييم. 
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الفرعية التي يتكون منها النموذج مع تحديد أهداف كل برنامج, إلا أن المخرجات لم 
تئل أي نصيب من الاهتمام. فالنموذج كما قُدم في ورقة البحث لم يحت على وسائل 
توضح كيفية التعامل مع المعلومات التي تنئج عن تطبيق برامج النموذج ومكوناته. 
وتأتي أ*مية هذا النموذج للدراسة الحالية في كونه نموذجاً للإثراء يركز على الحلقات 
الدراسية والبحث العميقء وكلا المنهجين يستخدمهها الباحث في النموذج التام لتطوير 
الموهبة. 

4 نموذج خدمات تعلم الإثراء (قظآ :960061 38629164 )نه انطو أمظ عسنسهما 16 

(1986 ,015878 2 60050لا6): 


للنموذج أربع مجموعات من الأهداف موجهة نحو مجموعات المشاركين الأربعة: 
وهم الطلاب. والمعلمين. والإداريين. وأفراد المجتمع. تتمثل الأهداف الموجهة نحو 
الطلاب في توفير البدائل التي تتعرف على قدراتهم وتدعمهاء وتوفير الفرصة لبذل 
الجهد لتحمل مسؤولية التعلم؛ وتوفير الفرصة لتنمية القدرات نحو تعلم مستقل وذو 
تفاعل تبادلي. وتتمثل الأهداف الموجهة نحو المعلمين في تقليل العبء الإداري وثقنين 
الوقت لدعم برامج الإثراء؛ وتوفير أسلوب لحفظ الحقوق الأدبية للمعلم» وتوفير 
معلومات حول إمكانيات الطلاب وقدراتهم واهتاماتهم. وتتمثل الأهداف الموجهة 
نحو الإداريين في توفير نظام فعال لمتابعة مشاريع التعلم المستقل» وتوفير سبل التنسيق 
مع الطلاب ومتابعة ملفاتهم خلال مراحل تقدمهم. وتوفير سبل فعالة للاستجابة 
لمتطلبات الطلاب الموهوبين. وتتمثل الأهداف الموجهة نحو أفراد المجتمع في توفير 
الفرص للمشاركة في برامج إثرائية موجهة نحو الموهوبين من أبناء المجتمع» وتوفير 
الأساليب المناسبة للآباء لمتابعة تطور أبنائهم الموهوبين والمشاركة الإثرائية في تطوير 
مواهبهم. وتوفير المعلومات التي يمكن لأفراد المجتمع من خلاها متابعة وتقييم أداء 
البرامج الإثرائية الموجهة نحو الموهوبين. 


2011000000 


صمم نموذج (5ث1ها) ليكون هيكل تنظيمي لدعم ومتابعة عملية التعلم المستقل 
من خلال برامج الإثراء عبر المنهج الدراسي. وعلى هذا فإن النموذج يعمل كشبكة 
مصادر للموهوبين وأساتذتهم في الفصل الدراسي المعتاد والفصول الدراسية الخاصة. 
يعتمد النموذج في أساسه على الأسلوب الذي اتبعه رنزولي في نموذجه ترايد (17180) 
في تعريف الموهبة (1981 ,طاندم5 يه 5ع ,نالتجمعج :1978 ,ناانجم+8)» ويستحدث 
سجل ملكية لكل مشارك في برامج الإثراء من الطلابء أو المعلمين. أو الآباء. أو أفراد 
المجتمع. وكتموذج للمشاركة في جوانب الإثراء فإن النموذج يُوَصْف ويصف اشتراك 
كل المشاركين في تحمل مسؤولية المبادرة» والتنفيذ والتقييبم لمشاركاتهم. كا يوفر نموذج 
(1:5ا) للمعلمين والإداريين المستخدمين له نظام لإدارة تنسيق وتوفير برمجة الإثراء. 
ويقوم على إدارة هذا النموذج "فريق الموارد" («نهء7 +ع«ناموء8). والذي يوفر غس 
خدمات هي: التصفية. والتدريب. والاتصالات. والإرشاد. وتبادل المعلرمات. تقدم 
الخدمات المذكورة إلى أربعة مناخات تعلم هي: إثراء وعاء الموهبة. والفصول العادية. 
ووعاء مصادر المجتمع., والبرامج الخاصة. 

يقدم النموذج من خلال الخدمات الخمس التي يوفرها توجها منهجيا للإثراء ؛ إذ 
يتم من خلال خدمات التصفية في المرحلة الأولية تصنيف الطلاب لمعرفة اهتماماتهم. 
ومكامن القوة فيهم. واحتياجاتهم. ويتم في المرحلة التالية تدريب المعلمين والطلاب 
وأقراد المجتمع المتصلين بالمدارس للتعرف والاستفادة من فرص الإثراء 
واستراتيجيات التعلم المستقل. أما خدمة الاتصالات فتوفر قنوات الاتصال للربط بين 
مصادر المجتمع والمدارس. وتوفر الخدمة الرابعة احتياجات الإرشاد حسب متطلبات 
الاهتهامات وأساليب التعلم المفضلة. ويتم من خلال خخدمة تبادل المعلومات تشجيع 
التفاعل والاعتماد المتبادل في تجربة التعلم. 

يعتبر فريق الموارد المفتاح للخطوات الإجرائية الخاصة بنموذج (1.85) ( :1100© 
6 .010675 #)؛ إذ يقوم هذا الفريق بتيسير التنسيق وفتح قنوات الاتصال بين 
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برامج الإثراء ضمن المدارس التي تستخدم النموذج لخدمة المعلمين المتخصصين في 
برامج الإثراء؛ والآباء» والطلاب. وأفراد المجتمع. وتقع على فريق الموارد مسؤولية 
تنفيذ الخخنطوات الإجرائية والتي تتمثل في الخمس خدمات الرئيسية التالية: مساعدة 
المدارس في التعرف على تلاميذ فئة الوعاء الإثرائي والذين يمثلون 15/ - 20/ من 
المجتمع المدرمي. وتقديم خدمات التدريب» وتيسير مناشط الإثراء لكل الطلاب 
والمدرسين في الفصول العادية وخارجهاء وتحفيز استخدام قنوات الاتصال لربط 
الطلاب بموارد المجتمع. وتمكينهم من استكشاف الفرص المهنية بعمق, والاهتهامات 
الأكاديمية من خلال التعاون بين مالكي تلك المواردء وتقديم التوجيه والإرشاد. 
ومساعدة الطلاب والمددرسين في التخطيط. وتطوير وتنفيذ. ومراقبة. وتقييم البرامج 
الخاصة. وتوفير تبادل للمعلومات وذلك بالتعريف بأفراده. وطباعة وتوزيع موارده 
ووضعها كجزء من قاعدة المعلومات التي يمكن استخدامها من قبل جميع المشاركين 
في النموذج. 

يتم من خلال الخطوات الإجرائية وضع النموذج موضع التنفيذ ( ب 01111054 
6 .015). وهي تكوين فريق الموارده وتكوين فئة الوعاء الإثرائي من خلال 
ترشيح المدرسين باستخدام قائمة سمات الطلاب الموهوبين» وتوزيع قائمة طلااب 
الوعاء الإثرائي (مع تحديد موضوع. أو مواضيع التميز) على المدرسين للتعريف 
بالطلاب. وبالتالي توفير مقومات أفضل للتواصل بين الفتتين. وتفعيل قنوات 
الاتصال وتحفيز شعب التعليم المختلفة داخل المدارسء والمؤسسات التعليمية وغير 
التعليمية وفئات المجتمع الأخرى على تعريف وحدات لتطوير المهارات؛ وقوائم المهام 
والتعلييات» وأنشطة للتعلم. والتي يمكن أن تفيد فريق الموارد في تدريب الطلاب 
ليصبحوا متعلمين مستقلين. وتفعيل الاجتماعات بين أعضاء فريق الموارد والشعب 
التعليمية داخل المدارس لبحث والتوصل إلى الأنشطة التعليمية المحتملة والمواضيع 
المناسبة للبحوث المستقلة التي يمكن أن يقوم بها الطاب ضمن مواد المنهج. وعقد 
اجتماع يضم طلاب الوعاء الإثرائي واباءهم لشرح كيفية ترشيح واختيار الطلاب لمذه 


كذ 


الفئة» والكيفية التي يعمل بها النموذج لدعم عملية الإثراء من خلال الفصل الدرامي 
والبرامج الخاصة. وييدف عقد هذا الاجتماع كذلك إلى تعريف المجتمع المحيط 
بالمدارس بإمكانيات النموذج الفنية والكيفية التي يمكن أن يساهم بها في تطوير 
مواهب الطلاب المتمين لذلك المجتمع. وبالتالي كسب اعتراف المهتمين والاخصائيين 
ودعمهم. 

يعتمد تشغيل النموذج على توفير مكان مخصص لاستخدامه كمركز لعمليات 
ومواد التشغيل. ففي هذا المكان المخصص تحفظ جميع الملفات التي توق تَقَدْم الطلااب 
في برامج النموذج. ومن خلاله تتم الاتصاللات وتفتح قنوات التواصل مع جميع 
المشاركين. وفيه تتم الاجتماعات» و تحفظ موارد مواد الإثراء. وتنفذ مشاريع البحوث 
والدراسات المستقلة التي يقوم بها الطلاب في مجموعات أو فرادى. وللدموذج 
مخرجات تغطي مرحلة التشغيل كاملة وتتمثل في ملف الطالب. وعقد للدراسة 
المستقلة. وجدول اجتتماعات المعلمين» ونموذج تسجيل تعلم الطلاب. ونموذج تقييم 
ذاتي للطلاب. وتقرير الإنجاز (986! ,دمعط01 ه 116000 ©). 


دراسات حول فاعلية نموذج الاثراء الثلاثي عبر المدرسةّ 81534: 

تبين دراسة تحليلية (2007 .1<م8 ف 88518 - اعهوة1 30/ا) استعرضت [! 
نموذجاً منهجياً من النماذج الموجهة نحو تعليم الموهوبين بيدف التعرف على فاعليتها و 
على ما يمثل التعامل الأمئل مع الطلاب الموهوبين, أن نموذج رنزولي المسمى "الإثراء 
الثلائي عبر المدرسة (515834)" تطور من خلال 15 عاما من البحوث والاختبارات 
ا ميدانية التي قام بها تربويون وباحثون من جهات شتى (1988 .ةاادجه2). ولقد تم 
تطبيق الصيغة الأولى من النموذج ميدانياً في البداية في )١1(‏ منطقة تعليمية من نوعيات 
وأحجام مختلفة. ونتج عن ذلك نموذجاً تم الإعلان عنه في عام 1985 وتم قبوله على 
نطاق واسع من قبل مناطق تعليمية عديدة. ولقد أجريت دراسات عديدة عل 
النموذج غطت جوانب مختلفة في مجال كشف ورعاية الموهوبين منها دراسات حول 
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استخدامه مع طلاب الأقليات الذين لا يتلقون خدمات مناسبة نحور تطور مواهبهم 
(1988 .8:010). وأخرى وجهت نحو الطلاب من ذوي القدرات العالية, 
وصعوبات التعلم (1988 ,1985 .3الاة8). وتبين الدراسة أنه من النماذج التسع التي 
درسته يتميز نموذجي ستائل (1986 ,«وطوع8 يت نزءامها5) و رنزولي ( ,لمعم 
8) على بقية النماذج موضع الدراسة بكونهها يمثلان المنهجية الرئيسية السائدة في 
حقل رعاية الموهوبين منذ منتصف السبعينات الميلادية. ولأن كلاهما يمثل بطريقة 
جيدة أسلوب الإصرار على الفصل البرمجي بين أسلوبي الإثراء والتسريع المتعامل معهها 
في مجال الرعاية. 

توصلت الدراسة إلى نتائجح عديدة من أهمها أن ستة من النماذج التي تمت دراستها 
وهي نماذج فيلدهاوزن (معكناطلان). و رنزولي» و شلختر (,عااءذااء5)؛ و ستائلي» و 
ستيرنبيرجء و فان تاسل باسكا تفيد إلى وجود دلائل على فاعليتها مع الطلاب 
الموهوبين وأن نتائج تطبيق هذه النماذج الست تؤكد فاعلية استخدام أسلوب التسريع 
الأكاديمي من خلال مناهج متقدمة في المعارف الرئيسية مع الطلاب المتصفين 
بالقدرات التعلمية العالية. كما تستنتج الدراسة أن هذا الأسلوب في التعامل مع 
القدرات الطلابية العالية لم يتغير على مدى العشرون عاماً الأخيرة» وهو ما تستمر في 
تأكيده الدراسات الميتا - تحليلية في أن الأثر التعليمي لأسلوب التسريع الأكاديمي 
يفوق ذلك الناتج عن الإثراء المترادف مع تجميع الطلاب الموهوبين في مجموعات 
متجانسة (1993 .كلذانا»1). وعلى ذلك يؤيد الدارسان أسلوب تجميع الطلاب الموهوبين 
بحسب المستوى الأكاديمي في المواضيع الدراسية الأساسية» وتقديم محتوى معرفي 
متقدم ومنظم بطريقة مرنة؛ ليناسب القدرات العقلية المتقدمة لههم. كما يؤيد الدارسان 
تضمين المناهج الدراسية المقدمة للطلاب الموهوبين نياذج ومهارات لأساليب التفكير 
العليا في سبيل تطوير مهارات التعلم لديهم» وأن يكون أسلوب الاستعلام هو 
الأسلوب الإستراتيجي المستخدم في تنمية تلك المهارات. كبا لاحظ الدارسان أن 
التركيز على المسائل الوجدانية مثل الدافعية. وتفاعل الطلاب مع برامج النماذج التي 
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دُرست يشير إلى الارتباط الام بين المعلم وامتعلم» الأمر الذي ربها يفسر الزيادة المطردة 
في النمو في أعداد الطلاب كلما زادت دافعية طرفا التعامل. ويدعوا ما تقدم؛ في رأي 
الباحثين إلى استخدام الفرص التعليمية التي تركز على الطالب. والتي تتصف بكونها 
ذات مواضيع مرتبطة باهتهامات الطلاب» وذات صلة بعالمهم. 

كما درست ريس مع بورسيل (1993 ,ااعع:ناط ب» 805) أثر أسلوب ضغط ال منهج 
المستخدم في النموذج على توفير الوقت للطلاب من ذوي القدرات العالية لتسخيره 
نحو المشاريع والبحوث المادفة من النوع (111) والتي هي من ضمن البرامج التي 
يقدمها النموذج. فوجدا فروق ذات دلالة في المجموعات الفاعلة. مما يؤكد فاعلية 
النموذج. في دراسة محتوى أخرى (994! .25 ن [الناجده8) بحث الدارسان عدة 
جوانب احتواها نموذج الإثراء الثلاثي: شملت: 
أولً: فاعلية النموذج كما لوحظت من قبل الطلاب والآباء والمعلمين. في حيط المدرسة 

الابتدائية. 

فقد استنتجت الباحثة (1981 .86©15) من خلال نتائج استبيان آراء المشاركين 
ومقابلاتهم الشخصية من الطلاب والآباء والمدرسين في (11) منطقة تعليمية في الشهال 
الشرقي من الولايات المتحدة الأمريكية أن القبول العام للنموذج كان إيجابياً. وقد أفاد 
الكثير من معلمي الصفوف أن مساهماتهم العالية في البرنامج قد أثرت بطريقة إيجابية 
في أساليب التدريس التي يستخدمونها. كما تفيد الدراسة أن آراء الآباء الذين شارك 
أبناؤهم في فعاليات نموذج الإثراء الثلاثي عبر المدرسة لا تختلف عن آراء الآباء الذين 
يشارك أبناؤهم في برامج أخرى تقليدية لرعاية الموهوبين. وتفيد آراء معلمي الموهية 
المشاركين في فعاليات النموذج والذين سبق لهم المشاركة في برامج تقليدية لرعاية 
الموهبة أنهم يفضلون. وبشكل ساحق إجراءات النموذج في الكشف عن ال موهوبين 
بدلا من الاعتهاد على نتائج المقاييس وحدها. 
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انياً: أثر برامج التدريب. النوع (11) في النموذج على الإنتاج الابتكاري: 

بحث كل من ريس (981! ,8©15). و جوينز (1982 ,كوتططنا0). و ييرنز .ذلرن8) 
(1987ء وَ نيومن (1991 .7/00088) أثر برامج التدريب المختلفة على قدرات الطلاب 
في البدء في. واستكمال دراسات من نوع (!!0)1 فقد درست ريس جودة النتجات التي 
أكملها الطلاب المشاركين في فعاليات نموذج الإثراء الثلاثي من خلال عينة مكونة من 
32 طالب في الصفوف الأول إلى السادس ابتدائي» جرى تصنيفهم بموجب 
إجراءات النموذج في مجموعة الوعاء الإثرائي (حوض الموهبة) والتي تمثل 15/ إلى 
5 من إجمالي طلاب المدارس التي ينتمون إليها. ثم جرى تقسيم طلاب الوعاء 
الإثرائي في كل مدرسة إلى مجموعتين؛ المجموعة الأولى (أ) وتحوي فئة طلاب الشريحة 
العليا (5/) في اختبارات الذكاء الفردية. أو اختبارات التفوق الأكاديمي. والمجموعة 
الثانية (ب) تتكون من الطلاب من ذوي القدرات فوق المتوسط. ولكن من الذين 
حقفوا درجات أقل من الشريحة (أ) في اختبارات الذكاء الفردية» وبالتالي لم يمكّنوا من 
المشاركة في برامج رعاية الموهوبين بموجب الإجراءات المعتادة. ثم جرى السماح 
لطلاب كلتا المجموعتين بالمشاركة في فعاليات النموذج. 


ولقد بينت نتائج الدراسة عدم وجود فروق تذكر في جميع عناصر جودة البحوث 
التي قام الطلاب. كما أن حساب متوسط عناصر الجودة الرئيسية للمجموعة (ب) 
والتي بموجب إجراءات الكشف التقليدية لم يكن لها أن تستفيد من خدمات رعاية 
الموهوبين كانت أعلى بقليل من المجموعة (أ). الأمر الذي يؤكد مرة أخرى فاعلية 
النموذج في التأثير على أداء الطلاب في يحالات البحوث والدراسات المادفة. 

كا بحث جوبنز (1982 .5هأططدا) استخدام النموذج للتوصل إلى ما إذا كان 
تحقيق الإنجازء ومفهوم الذاتء والانضباط الشخصي ها ارتباط بسلوك الإنتاج 
الابتكاري. ليصل إلى أن نتائج التحليل لم تفد في كشف الارتباط بين العناصر المذكورة 
وسلوك الإنتاج الابتكاري. 
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وبحث كل من ببرنز (987! ,كتقانا 8) و نيومن (1991 .هما ببعل١)‏ استخدام 
برامج مختلفة على المشاركين في برامج المشاريع والدراسات من النوع (!11). فقد درس 
بيرنز أثر برامج التدريب من نوع (11) على قرارات عينة من 515 طالب نحو البدء في 
بحوث لحل مشكلات محددة في نموذج الإثراء الثلاثي ليجد أن الطلاب الذين 
اندرجوا في برامج التدريب كان لديهم فرصة أكبر بنسبة 64/ لبدء بحوث من نوع 
(111) من الطلاب الذين لم يتلقوا التدريب. وعليه استنتج بيرنز أن تدريب الطلاب على 
المهارات المطلوبة لبرامج البحوث والدراسات قبل البدء فيها يزيد من عدد الطللاب 
الذين يساهمون في هذه البرامج خلال العام الدراسي. 

كما بحث نيو من (7/000587.1991) دمج مجموعة من برامج التدريب في الوبداع. 
والتخطيط. واتخاذ القرارات» والاستقراءء والتواصل. مع توجيهات المعلمين نحو 
كيفية تخطيط وإدارة وإتمام مشروع هادف. من أجل دراسة أثر هذه البرامج على جودة 
المنتتجات. وعلى عدد الطلاب الذين لا يكملون المشاريع التي بدؤوها. تفيد نتائج 
الدراسة أن العيئة الفاعلة حوت عددا من الطلاب الذين لم يكملوا الدراسات التي 
بدؤوها أقل بدرجة ملحوظة من العيئة الضابطة. كا أظهر تحليل النتائج فرقاً ملحوظاً 
في جودة المنتجات التي أفرزتها بحوث العينة الفاعلة مقارنة بتلك النتائج التي أنتجتها 
العينة الضابطة. 
الثاً: أثر النموذج على الإنتاج الابتكاري للطلاب: 

درس ستاركو (1986 .10ئها5) أثر نموذج الإثراء الثلائي على إنتاج الطلااب 
الابتكاري من خلال إجراء مسح على عدد من المنتجات الابتكارية داخل المدرسة 
وخخارجها التي أنتجتها عينات من الطلاب, الأولى من الطلاب الذين شاركوا في 
برامج النموذج لمدة 4 سنوات على الأقل. والأخرى من الطلاب الذين تأهلوا 
للمشاركة في فعاليات النموذج ولم يشاركوا. تشير التتائج إلى أن طلاب المجموعة التي 
شاركت في فعاليات النموذج. في كثير من الأحيان تبدأ في إخراج منتجات ابتكارية من 
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تلقاء نفسهاء داخل المدرسة وخارجهاء أكثر من المجموعة التي لم تشارك في فعاليات 
النموذج بمعدل الضعف لكل طالب. كما أظهر طلاب العينة الفاعلة تفوقاً أكثر في 
المشاريع» وتطوراً أعمق في محاو لاتهم لتطوير منتجات مبتكرة. وفي وصفهم لأهدافهم. 
رابعاً: أثر النموذج على التطور الشخصي والاجتماعي: 

بحثت عدة دراسات أثر نموذج الإثراء الثلائي على وجهات التطور الشخصي 
والاجتياعي للطلاب المشاركين في برامج النموذج :1989 ,اوء]آ :1981 ,عاوتاءط) 
(1987 .الودةء!؟ :1991 .للقاءم016: وتؤيد نتائج الدراسات المذكورة؛ إحالاء 
استخدام النموذج كوسيلة مقنعة لقابلة الاحتياجات التعليمية لمجموعة عريضة 
ومتنوعة من الطلاب من ذوي القدرات العالية. من جانب آخرء تفيد نتائج هذه 
الدراسات أن الطلاب من ذوي القدرات التي تفوق المتوسط والذين جرى التعرف 
عليهم من خلال فعاليات النموذج مقبولين من أقرائهم. وأن تفاوت القدرات لدي 
الطلاب المشاركين لا يؤدي إلى التفرقة الاجتماعية بينهم. 
خامساً: أثر النموذج على الفعالية الشخصية: 

في دراسات مختلفة لأثر نموذج الإثراء الثلاثي على الفعالية الشخصية ,2016(ء5) 
(1986 .#افهله:5 ١986:‏ .0نها5 :1986 تبين أن الفعالية الشخصية عنصر مؤثر بدرجة 
ملحوظة في بدء المشاريع من النوع (111). وأن درجة الفعالية الشخصية في نهاية 
الدراسة كانت أعلى لدى الطلاب الذين ساهموا في مشاريع من النوع (1]1). 

ودرست سمبسون (1999 .508م5110) العلاقات بين كل من الذكاء. والإبداع. 
والدافعية» ودور الجنس في الكشف عن الأطفال الموهوبين. وبين التفوق الأكاديمي 
للطلاب الموهوبين من الصف الخامس الابتدائي. اعتمدت الدرامة على نموذج 
رنزولي الثلاني (978! .؛!انجه8) الذي يعرّف الموهبة بكونها تقاطع ثلاث سات هي: 
الذكاء المرتفعء والقدرة الإبداعية؛ والالتزام بالمهام. وبالتالي فإن التفاعل بين هذه 
السمات يعد لازماً للحصول على أداء متميز من الطالب الموهوب. بينت الدراسة أن 
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الذكاء والدافعية كانا عاملين هامين في التنبؤ بالتفوق في مادتي الرياضيات والقراءة.بينا 
لم تكن القدرة الإبداعية كذلك, وأن الذكورة كانت عاملاً مهما في التنبؤ بالتفوق في 
مادة الرياضيات ولكن ليس في مادة القراءة» بينما لم تكن الأنوئة عاملاً مهياً في التنبؤ 
بالتفوق في الرياضيات والقراءة. وبيلت الدراسة كذلك أنه عندما تم فحص العوامل 
المؤثرة في مجموعات مختلفة تبين أن الدافعية وحدها كانت عاملاً مهراً في التنبؤ بالتفوق 
في الرياضيات» وأن الذكاء والدافعية معا كانا عاملاً مهباً في التنبؤ بالتفوق في القراءة. 
ويستخلص الباحث أن دراسته تؤيد فيها يبدوا إدعاء رنزولي أن كل من الذكاء 
والدافعية يعدان عنصران رئيسيان في الاداء الأكاديمي المتميز للطلاب الموهوبين. 
ولكن الدراسة لا تدعم نظريته في أن الإبداع هو كذلك عنصراً رئيسياً في تميز الأداء 
الاكاديمي للطلاب الموهوبين. كما تشير الدراسة إلى أن دور الجنس في الكشف ليس 
عنصراً في الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب الموهوبين. 


خلاصت الدراسات السابقم: 


يمكن القول أن الدراسات الابقة التي تم عرضها تؤكد أن نموذج الإثراء 
الثلائي يؤئر بطريقة إيجابية على ممارسات المعلمين التعليمية؛ ويطور توجهات المعلمين 
تجاه تعليم الأطفال الموهوبين. وتوجهات الطلاب نحو عملية التعلم والمفهوم الذاتي؛ 
ويحفز الابتكار والالتزام بالمهام في الطلاب المستهدفين. ويحفز الطلاب على المزيد من 
المنتجات المعقدة والمتنوعة» ويساعد الكثير من الطلاب في برامج الرعاية التقليدية؛ 
والطلاب من ذوي القدرات العالية على التخطيط المهني المستقبلي المناسب. 

يستخلص الباحث من دراسة نناذج الرعاية التي تطرق إليها في هذا الجزء من 
الدراسة أن فاعلية النموذج في كشف وتطوير الموهبة تكمن في أسلوب الكشف الذي 
يستخدم في النموذج من ناحية» ومن ناحية أخرى على مدى توفير النموذج لادة إثرائية 
إضافية خارج إطار المنهج المدرسي» وعلى الترابط المنطقي بين وحدات النموذج 
وبرامجه. ولقد تبين للباحث أن نماذج الرعاية أنواع منها الذي اعتمد توجهاً أوحداً في 
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الإثراء. ومنها من عدد برامج الإثراء المقدمة للطلاب مع تفاوت في محتوياتها. وني رأي 
الباحث أن لكل من النوعين فائدته والمجال الذي يمكن أن يطبق فيه. وإن كان 
الباحث يرجح استخدام النماذج التي تتعدد برامجها وتتفاوت في مستوياتها حتى تلبي 
الاحتياجات المتفاوتة للطلاب المشاركين. 

وترتبط الدراسات السابقة بالدراسة الحالية في عدة جوانب. إذ أنها تبحث في 
مشكلتها المتمثلة في الكشف عن الموهوبين ورعايتهم من خلال نموذج يصمم لذلك. 
النظرية التي تعتمد عليها الدراسة الخالية مثل مفاهيم الذكاء وقياسه. والإبداع. 
والموهية وقياسهاء ووسائل الكشف المتعددة. والبيئة المحفزة. كا أن هذه الدراسات 
تناقش الأدوات التي استخدمها الباحث في تطبيق دراسته. وتبين الكيفية التي جرى بها 
تقنين هذه المقاييسء والتأكد من صدقها وثياتهاء وتعطي بالإضافة إلى ذلك جميع 
المعلومات الفئية عنهاء وهو ما يعد ضرورياً قبل استخدام أي من المقايبس في الدراسة 
الحالية. 

ولقد تبين للباحث من خلال التمعن في الدراسات السابقة بعض الجوانب التي 
لا تلائم البيئة المحلية للمجتمع الذي ترى فيه الدراسة الحالية. فعلى وجه التحديد 
يرى الباحث أن الاقتصار على نوعية واحدة من الإثراء. مثل الرياضيات أو العلوم؛ مع 
إغفال المواد الأخرى التي يمكن أن تكون مواد إثرائية مثل اللغات العربية والأجنبية: 
يمثل إجحافاً في حق الطلاب من ذوي القدرات العالية في تلك المواد. كا يرى الباحث 
أنه بالإمكان تطوير نوعيات البرامج التي تقدم في ناذج تطوير الموهية بحيث تلائم 
تنوعاً أشمل في المجتمعات الطلابية التي تطبق فيها هذه النهاذج. مع وضعها في قوالب 
مرنة يمكن من خلال تطويعها جعلها تلائم بيئة مدرسية محددة دون الحاجة إلى إجراء 
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الفصل الثالث 
المنهح واجراءات الدراسة 


يقدم الباحث في هذا الفصل كل ما يخص البحث من حيث المنهج المستخدم. 
والمجتمع الذي طبقت فيه الدراسة» والعينة التي طبقت عليها أدوات الدراسة. 
والإجراءات التي استخدمت في جمع البيانات؛ إضافة إلى أسلوب التحليل الإحصاني 
الذي استخدم لتحليل النتائج واستخراجها. 


منهج البحث: 


استخدم الباحث منهج متعدد يحتوي على المنهج الوصفي الذي يقوم على وصف 
ظاهرة من الظواهر النفسية للوصول إلى أسباب هذه الظاهرة والعوامل التي تتحكم 
فيهاء واستخلاص النتائج لتعميمها. كما استخدم الباحث المنهج التجريبي الذي بهدف 
إلى اختبار علاقات العلة والمعلول حتى يصل إلى أسباب الظاهرة (أبو علام. 2006), 
والذي يقوم كذلك على إجراء التجربة العلمية والتي عن طريقها يتم اختبار عامل 
متخير لمعرفة أثره مع تثبيت العوامل الأخرى وذلك قبل تعميم استخدامه؛ ويسمى 
العامل المتغير المطلوب دراسة أثره بالمتغير التجريبي وهو يمثل الفرض المطلوب اختبار 
صحته. ويتضمن المنهج التجريبي تصميم مجموعتان؛ الأولى تسمى المجموعة الفاعلة 
(المعالجة) والثانية تسمى المجموعة الضابطة (المقارنة) ذات الاختبار القبلى والبعدي 
معاً (أبو علام. 2006). ْ 

كما استخدم الباحث منهج دراسة الحالة, وهو أحد المناهج الفعالة في الدراسات 
الوصفية والسيبية والتقويمية» وذلك عندما تكون هناك الحاجة إلى الاهتام بوحدة 
واحدة من الوحدات الإنسانية بشكل مركز ومتعمق. ويعرف منهج دراسة الحالة بأنه 
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المنهج الذي يتضمن دراسة حالة واحدة أو بضع حالات دراسة متعمقة مع تحليل كل 
عامل من العوامل المؤثرة والاهتهام بكل شيء عن الحالة المدروسة بغرض الوصول إلى 
تعمييات تنطبق على غيرها من الوحدات المشابهة ها (أبو النصرء 2004). و لقد أورد 
الباحث أحد البحوث التي قام بها طلاب الرعاية الخاصة الذين أتموا بحثاً من النوع !!! 
في الملحق (10) للدلالة على نوعية المنتج الذي تمت دراسته. 

استخدم الباحث المنهج الوصفي في التعامل مع سؤال البحث الخاص بأثر البيئة 
الداعمة للموهية على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر للبنين. وفي دراسة أثر 
النموذج التام لتطوير الموهبة على أداء الطلاب في المنافسات العامة في برنامج الإثراء 
العام؛ وفي وصف أداء الطلاب المشاركين في برنامج المشاريع المادفة. كما استخدم 
الباحث المنهج التجريبي في التعامل مع فروض البحث وأسئلته المتعلقة ببحث الفروق 
بين أسلوب النموذج التام لتطوير الموهبة في الكشف عن الطلاب الموهوبين وبين 
أسلوب نموذج الإثراء الثلائي لرنزولي. وفي دراسة أثر النموذج التام في زيادة القدرتين 
العقلية والإبداعية وني التحصيل الدراسى وفي الدافعية والمثابرة والاستمرار في المهمة. 
وبرنامج اليوسيياس على معدل الذكاء. أماً منهج دراسة الحالة فقد أستخدم في دراسة 
حالات الطلاب الذين كانوا على هامش المعايير المحددة للدخول في الوعاء الإثرائي. 
وفي توثيق تقارير إنجاز الطلاب في برنامج المشاريع الحادفة. 


مجتمع الدراسة الكلي : 

يتكون مجتمع الدراسة الكلىي من طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة 
جدة بالمملكة العربية السعودية. تتكون هذه المدارس التي أنشئت عام 2001م من 
ثلاث مدارس للتعليم العام هي المدرسة الابتدائية» والمدرسة المتوسطة. والمدرسة 
الثانوية. وتتمثئل رؤية مدارس دار الذكر للبنين في تخريج أجيال مؤهلة وقادرة على 
إحداث تغيير إيجابي في الأمة. وتتمثل رسالتها في أن تكون مدارس متطورة؛ ونموذج 
يُحتذى به؛ تسهم في بناء جيل قادر على صناعة مستقبل المجتمع السعودي والمجتمع 
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الإنساني. مسلح بقدر عالٍ من إتقان كفايات التعلم الأساسية والإيهان والتقنية الحديثة 
وذو اتجاهات مجتمعية إيجابية؛ تمكنه من التكيف بمرونة مع متطلبات العصر والمنافسة 
بقوة وفاعلية» والإسهام في التئمية الشاملة» من خلال استقطاب أفضل الكفاءات 
وتنميتهاء بالتعاون مع أولياء الأمو ر في خدمة المجتمع المحيط (دار الذكر. 2008). 

وللمدارس أهداف عامة (دار الذكر. 2008) تتمثل في: إعداد الطالب للتفاعل 
التربوي والتعليمي والثقافي الإيجابي محلياً ودولياء وتحقيق مراكز متقدمة عالياً في الي 
الرياضيات والعلوم للمراحل العمرية المختلفة وفق الاختبارات الدولية» والارتقاء 
بنظام التعليم والتدريب المهني لطلاب المدارس. والتنمية والتطوير التوعي لكفاءة 
المعلمين والإداريين في المدارس. وتطوير المناهج. بالإضافة عليها وإثرائها وفق القيم 
الإسلامية؛ بها يؤدي إلى تكامل شخصية الطالب وامتلاكها المعارف ومهارات التفكير 
العلمي والمهارات الحياتية وممارسة التعليم الذاتي مدى الحياة» واستحداث وتطوير 
المدارس الشاملة؛. وتطوير البيئة التعليمية وتحديث الخريطة المدرسية لتستجيب 
للمتغيرات الكمية والكيفية المتوقعة في المرحلة المقبلة. وتطوير البيئة التحتية لتقنية 
المعلومات والاتصال وتوظيفها في التعليم والتعلم» وانتشار المدارس بفروع جديدة 
على المستويين الوطني والإقليميء. وتوسيع قاعدة الطلاب (الصفوة) في المدارسء 
وندمية القدرات الفنية والمهنية لطلابها باكتساب المهارة اليدوية ورفع المستوى الاقتصادي 
والاجتماعي للفرد في المجتمع بحيث تكون المدارس مصدر إنتاج. 

وتسعى المدارس (دار الذكر. 2008) إلى توفير البيئة المتوازنة التي تساعد على 
ترسيخ النواحي الإيجابية لدى الطلاب من خلال الأساس الديني القويم. وهو أهم ما 
يميز مدارس دار الذكرءحيث يعتبر تحفيظ القرآن الكريم أحد أهم الركائز الأساسية 
التي تقوم عليها العملية التربوية والتعليمية» بحيث يصبح كل طالب عند تخرجه من 
المدرسة حافظأ لكتاب الله كاملاً عن ظهر قلب وملا بتعاليمه» ومن الركائز الأساسية 
أيضاً المنهج العلمي المتطور والمتمثل في التربية الحسنة والتي تنجسد في غرس الفضائل 
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والأخلاق الحميدة من خلال البرنامج التربوي ذو الأبعاد التربوية الإيهانية والخلقية 
والاجتماعية والتعبدية والنفسية والدعوية والاقتصادية والإبداعية والجسدية الصحيحة؛ 
والإلمام بعلوم الحاسب الآلي (الكمبيوتر) وكيفية التعامل معه بكفاءة ومقدرة ليصبح 
جزءاً أساسياً من حياة الطالب. واللغة الإنجليزية والتي تبرز من خلال المنهج 
التعليمي المتطور للمدرسة حيث يصبح الطالب متمكناً من قواعد اللغة الإنجليزية مما 
يؤهله للقبول بالجامعات العالمية واجتياز اختبارات (101711) الدولية» والاعتناء 
بتحفيز المواهب واكتشافها من خلال برنامج متكامل صُمم ليلائم بيئة المدارس. 
والتعلم التعاوني والذي يظهر من خلال غرس روح التعاون والعمل الجماعي عند 
الطلاب وذلك عبر أسلوب تعليمي مطور ومدروس. كما تهتم المدارس بالتربية 
الجسدية من خلال الاهتمام بالتغذية من خلال تقديم وجبات إفطار وغداء صحية 
ومتوازنة تراعي النمو الصحي للطالب وبإشراف أخصائي تغذية. وبالرياضة من 
خلال النخبة المدرية من المتخصصين بحيث يصبح الطالب ذو براعة في ألعاب متنوعة 
منها السباحة. والدفاع عن النفس. والرماية» والفروسية مما يؤهله لحصد مراكز متقدمة 
في المنافسات الرياضية المختلفة. 

طبقت الدراسة في وسط هذا المجتمع الذي يبلغ إجمالي عدد طلابه 830 طالباً 
موزعون على النحو التالي: 


هم سيبس 


جدول رقم: 1-23 
توزيع طلاب مدارس دار الذهكر حسب الصفوف الدراسيم لمام 2008م 


الصفرفييكرة | 2 | كنوت | 270 | 
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من حيث التكوين الديموغرافي يعتبر مجتمع الدراسة مجتمعا يشمل فئات المجتمع 
في محافظة جدة. إذ أنه مكون من الطبقة المتوسطة والمتوسطة العلياء ويشمل طلاباً من 
جنسيات عربية مختلفة؛ وكذلك من مناطق مختلفة من مناطق المملكة العربية السعودية. 

يوضح الحدول التالى ال حنسيات الممثلة في مجتمع الدراسة وعدد الطلاب المنتمين 
إليها ونسبتهم إلى إجمالي عدد الطلاب: 


جدول رقم: 223 
توزيع طلاب مدارس دار الذكر للبئين حسب الجنسيي 


قسّم مجتمع الدراسة الكلي إلى ثلاث فئات هي: الصفوف المبكرة. والصفوف 
الابتدائية المبكرة؛ والصفوف الابتدائية العليا والمتوسطة والثانوية. أمَا الصفوف المبكرة 
فلم تشمل في المجتمع الكلي للدراسة لصغر سنهاء وأمًا الصفوف الابتدائية المبكرة 
فتشمل الصفوف الأول والثاني والثالث والرابع» ويبلغ عدد طلابها 442 طالب 
وتشمل الصفوف الابتدائية العليا والمتوسطة والثانوية طلاب الصفوف الخامس 


 --89(‏ ريثت 


والسادس ابتدائي. إضافة إلى طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوي يةء ويبلغ إجمالي عدد 
طلابها 365 طالبا. ويبلغ العدد الكلي لعينة الدراسة 807 طالباء بنسبة 797.23 من 
مجتمع الدراسة الكلي. 

ولقد جرى تقسيم مجتمع الدراسة الكل على النحو المذكور أعلاه لتحقيق أهداف 
البحث. حيث جرى تطبيق أدوات الدراسة على العيئة البحثية التي تناسب إحدى 
فرضيات البحث. الجدول التالي يبين علاقة العينة بالفرضيات: 

جد ول رقم: 323 
علاقم فروض الدراسي بالعيني المستخدمي 


طلاب الصفوف الابتدائية العليا والمرحلتين المتوسطة والثانوية. 
بعدد إجمالي 365 طاليا. 
طلاب الصفوف الابتدائية العلياء بعدد إجمالي 16١‏ طالباً. 


10.9.8 7.4.2. 


الصفوف الابتدائية المبكرة والعليا والمرحلتين المتوسطة والثانوية. 


بعدد إجمالي 807 طالبا. 


والذين بلغ عددهم حين تطبيق الدراسة 89 معلماً جرى استخدامهم للتحقق من 
الفرضية 4: وني تطبيق برامج النموذج التام لتطوير الموهبة بعد أن تم تدريبهم نظرياً 
وعمليا من قبل الباحث في دورة مكثفة مدتها 12 ساعة تدريبية على مكونات النموذج. 

تم اختيار الطلاب للثلائة أنواع من تقسيمات رنزولي للمجتمع المدرسي الذي 
يطبق فيه نموذج الإثراء الثلاثي (997] بواع1آ 5 أاأنجصسعج) بوتس إجراءات 
النموذج التام لتطوير الموهبة. إذ تضمن النوع )1غ( عم طلاب عينة الدراسة وعددهم 
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7 طالباء حيث جري تصنيفهم بحسب الصفوف الدراسية وتعريضهم لبرامج 
الؤثراء العام. كما تضمن النوع (!1) طلاب الوعاء الإثرائي الذين تم اختيارهم بناء على 
معايير وعاء الموهبة وبلغ عددهم 105 طالبا بنسبة 13.01/ من طلاب عينة الدراسة. 
قدمت لهم برامج تدريب متقدمة في مهارات الاتصال والبحث العلمي. إضافة إلى 
المهارات الأساسية. أمَا النوع (!11) فتضمّن فئة الطلاب الذين أبدوا رغبة واهتهاماً 
ببعض المواضيع أو القضايا وأظهروا استعداداً للعمل الجاد في متابعة تلك الاهتيامات 
على مستوى علمي متقدم. وتم اختيارهم بناء على معايير برنامج الرعاية الخاصة وبلغ 
عددهم 20 طالبا بنسبة 2.48/ من طلاب عينة الدراسة. الشكل التالي يوضح توزيع 
الطلاب على المستويات الثلاثة من المواهب. 


الشكل رقم: 1-23 
توزيع الطلاب على مستويات الموهبتّ 


8 سد الفصل الثالث 


أدوات الدراسة : 

استخدم الباحث مجموعة من الأدوات التي تخدم أهداف الدراسة وفرضياتها. 
فقد استخدم الباحث كل من مقياس القدرات العقلية للبيئة السعودية (النافع 
وآخرون. 09 ومقياس المصفوفات المتتابعة المعياري (أبو حطب. 9 .الوا 
8 لقياس الذكاء الفردي؛ ومقياس تورانس للتفكير الابتكاري - الصورة الشكلية 


الدراسي للعام الدراسي 2008 م للطلاب الذين 
بحث. وسجلات الطلاب التي تحوي المعلومات 
الديموغرافية» رسجيلات رد والغياب للطلاب والمعلمين المشاركين في عينة 
الدراسة. إضافة إلى ما تقدم استخدم الباحث نماذج الاستبانات المدرجة ضمن برامج 
النموذج التام لتطوير الموهبة (أنظر الملاحق: | - 9) والتي صممها لأغراض الحصول 
على معلومات لتقييم أداء المشاركين في فقرات برامج النموذج من طلاب ومعلمين 
وأولياء أمور. 
مقياس القدرات العقلين للبيئي السعوديي: 

يتكون المقياس (النافعم وآخرون؛ 1979) من 166 بندا في جوانب القدرة اللغوية 
والتي تنضمن معاني الكلمات. وفهم المعاني. والاستدلال اللفظي. والعلاقات اللفظية؛ 
وفي جوانب القدرة العددية والتى تشمل المتعلقات العددية. وسلاسل الأعداى 
والعلاقات. وحل المسائل؛ وجوانب القدرة المكانية والمتمثلة في التعرف على الأشكال 
المختلفة. وعلاقات الأشكال. والأشكال المتداخلة؛ وجوانب القدرة على التفكير 
الاستدلالي والتي تنضمن إكبال علاقات الأشكال. والاستدلال عن طريق الأشكال. 
والاستدلال عن طريق الصور. والاستدلال على المساحات والحجوم. 
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يتمتع المقياس بقدر جيد من الثبات (النافع وآخرون. 1979). حيث تراوحت 
معاملات ألفا بين 0.77 و 0.88 للقدرات الأر بع» وبلغ معامل ألفا للمقياس الكل 
4. كما تراوحت قيم معامل الثبات بالتجزئة النصفية بين 0.56 و 0.79 للقدرات 
الأربع» و 0.88 للمقياس الكلي. كما تم حساب الثبات للفئات العمرية المختلفة ووجد 


أنها جيدة. 


صدذ المفقياس: 

تم حساب صدق المقياس من خلال التحري عن صددق التعلق بمحك وصدق 
تكوينه الفرضي. فكانت معاملات الارتباط بين المقاييس الفرعية والتحصيل الدراسي 
لعام 1988م (1409,) بين 0.21 0.43. وللمقياس الكلي 0.37 للمرحلة الابتدائية. 
وبلغت للمرحلة المتوسطة بين 0.27 و 0.46 للقدرات الأربع؛ و 3 للمقياس الكلي. 
وتعتبر هذه المؤشرات منسجمة مع طبيعة العلاقة المتوقعة بين التحصيل الدراسي 
ومقاييس القدرة العقلية (1976 ,أكةاكهة:ة). 

وقد حسبت العلاقة بين المقياس ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (الصورة 
السعودية) (الناقع وآخخرون. 1979) وأظهرت النتائج أن علاقة الجزء اللفظي لمقياس 
وكسلر بلغ 0.75. 20.63 00.57 0.53 مع القدرات اللغوية» العددية, المكانية. 
والاستدلالية على التوالي» وكان معامل ارتباط القدرات اللغوية؛ العددية» المكانية: 
والاستدلالية بالجزء العلمي من مقياس وكسلر 0.59. 0.48, 0.55 0.47 على التوالي. 
وبلغ معامل ارتباط مقياس القدرات بالجزء العمل من وكسلر 0.63 وتدل هذه 
المعاملات على اشتراك مقياس القدرات مع مقياس وكسلر في قياس سمة واحدة 
(الذكاء). كيا تم التحري عن صدق تكوين المقياس الفرضي من خلال اختيار دلالة 
الفروق للفئات العمرية المختلفة (9- 16 سنة). وقد أظهرت النتائج أن الفئات العمرية 
المختلفة تختلف بدلالة إحصائية؛ وأن متوسطات هذه الفئات تزيد بزيادة العمر. 


مه سريف 


نفنين المقياس: 

من خلال عينة تمثلة من البنين والبنات سحبت بطريقة عشوائية طبقية من 
المدارس الحكومية والاهلية تم تحديد الخصائص الأساسية لعينة التقنين في بعض 
المتغيرات الهامة. كا تم استخراج الدرجات التائية للدرجات الخام في القدرات الأربع 
لكل فئة عمرية من 9 - 6 سئة. حيث تراوحت الدرجات التائية بين 31 -90. إضافة إلى 
ذلك تم استخراج نسب الذكاء بحيث يكون متوسط الذكاء 100 درجة. وانحرافه 
المعياري 15 درجة. وقد تراوحت نسب الذكاء الانحرافية بين 180-71 درجة. كما تم 
استخراج المئينيات المقايلة لتلك الدرجات (النافع وآخرون. 1979). 

ويعتبر مقياس القدرات العقلية للبيئة السعودية الاختبار المعتمد من قبل وزارة 
التربية والتعليم السعودية للتعرف على الطلاب الموهوبين في مرحلة التعليم العام؛ فهو 
بذلك يستخدم على نطاق واسع في المملكة العربية السعودية. ويستخدم المقياس في كل 
عام درامي للتعرف على الطلاب الموهوبين بدءاً من الصف الخامس ابتدائي. ومن ثم 
تقديم برامج إثرائية هم من خلال إدارات رعاية الموهوبين الممثلة ني الإدارات 
التعليمية في مناطق المملكة. 


مقفياس المصفوفات المنتابعم المعياري للبيني السعوديي: 

يتكون مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري (أبو حطب وآخخرون؛ 1979) من 
خس مجموعات (أ), (ب). (ج). (د)» (ه) وكل منها يتكون من 12 مفردة. أي أن 
المجموع الكل لمفردات الاختبار 60 مغردة. وتسابع المجموعات النمس حسب الصعوية. 
والمفردة الأولى في كل مجموعة عادة ما تكون واضحة بذاتها إلى حد كبير ثم تتزايد صعوبة 
المفردات داخخل كل مجموعة تدريجياء ومع ذلك فكل مفردات المجموعة تتشابه في المبدأ 
المتضمن فيها. ويعطى نظام ترتيب المفردات داخل كل مجموعة تدريباً مقنناً على طريقة 
العمل فيها. وتتألف كل مفردة من رسم أو تصميم هندسي أو نمط شكليٍ حذف منه 
جزء. وعلى المفحوص أن يختار الجزء الناقص من بين ستة أو ثيانية بدائل معطاة. 
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وتتطلب كل مجموعة من المجموعات الخمس نمطأ مختلفا من الاستجابة: 
فالمجموعة (أ) تتطلب تكملة نمط أو مساحة ناقصة. والمجموعة (ب) تتطلب تكملة 
نوع من قياس التهائل بين الأشكال. والمجموعة (ح) تتطلب التغيير المنتظم في أنماط 
الأشكال. والمجموعة (د) تتطلب إعادة ترتيب الشكل أو تبديله أو تغييره بطريقة 
منتظمة. والمجموعة (ه) تتطلب تحليل الأشكال إلى أجزاء على نحو منتظم وإدراك 
العلاقات بينها. وهكذا ترتب المجموعات بطريقة متابعة؛ وني رأي ريفن ( ,88100 
0 أن هذا التتايع يتم حسب مستويات الصعوية أو تعقد العمليات المعرفية» فبينها 
تتطلب المجموعات الأولى والأكثر سهولة الدقة في المقارنة والتمييز والتهاثئل» تتطلب 
المجموعات الأخيرة والأكثر صعوبة القدرة على إدراك العلاقات المنطقية» ويذكر ريفن 
(1960) في هذا الصدد أن اختبار المصفوفات المتتابعة العادي يمكن أن يصنف بأنه 
"اختبار للملاحظة والتفكير الواضح". كما ييدف إلى شمول المدى الكلي للنمو العقلي 
ابتداءة من المستوى الذي يستطيع الطفل عنده إدراك فكرة التعرف على الجزء الناقص 
الذي يكمل به النمط الشكلي ويمتد إلى قياس القدرة القصوى للشخص عل المقارنة 
والاستدلال. وعلى الرغم من أن درجات الراشدين تميل إلى التجمع في النصف 
العلوي من مجموعات المفردات فإنه يوجد عدد كاف من المفردات للتمييز بينهم. 

ويعطى اختبار المصفوفات المتابعة المعياري للمفحوصء بصرف النظر عن عمره 
الزمني بنفس التتابع للمجموعات الخمس. ثم يطلب منه القيام بالعمل تبعاً لمعدله 
الخاص وفقاً لسرعته الخاصة» وبدون مقاطعة منذ أن يبدأ العمل حتى ينتهي منه. 
ويمكن أن يعطى فردياً وجماعياً. وتعتبر الدرجة الكلية في الاختبار مؤشراً على (الطاقة 
العقلية) للفرد. كا تسهم الدرجة الفرعية التي يحصل عليها الممحوص في كل مجموعة 
من المجموعات الخمس على تحديد درجة اتساق التقدير الذي يعطيه الاختباره كما تفيد 
في تحديد الدلالة السيكولوجية للتفاوت في درجات الاختبار (أبو حطب. 1977). 
ويقيس الاختبار الذكاء السيال. والقدرة على حل المشكلات. والقدرات البصرية. 
ويعتبر مقياس قوي للعامل ج (982! تأكقأكقلق) . 


(---- الفصل الثالث 


صدق التحكوين الفرضي: 

أجرى صدق التكوين الفرضي للاختبار (أبو حطب وآخرون. 1979) من حيث 
أنه متحرر من الاعتماد اللغوي فوجد أنه غير لغوي. ومن حيث أنه اختبار قوة وليس 
اختبار سرعة فوجد أن جميع معاملات الارتباط غير دالة للأعمار من 8 سنوات إلى ما 
فوق 30 سنء مما يعني أن الاختبار هو اختبار قوة وليس اختبار سرعةء ومن حيث 
تتابع المجموعات الخمس التي تصنف إليها مفردات الاختبار على النحو الذي حدده 
الاختبار الأصلي فوجد أن الترتيب التتابعي الأصلي صحيح تجريبياً بالنسبة للدرجات 
الكلية من 10 إلى 25 وأن متوسطات درجات المجموعات الفرعية تتناقص تدريجيا من 
المجموعة (أ) حتى المجموعة (ه). أما بعد ذلك فقد لوحظ أن متوسط المجموعة (د) 
أعلى قليلاً من متوسط المجموعة (ج) في بعض الأحيان. وني البعض الآخر يكون 
متوسط المجموعتين في الاتجاه المفترضص. إلا أنه ابتداء من الدرجة 35 وحتى الدرجة 55 
وجد أن متوسط المجموعة (د) هو في جميع الأحوال أعلى من متوسط المجموعة (ج). 
بما يعني أن المجموعة (د) أسهل نسبيا من المجموعة (ج). 

كا أجرى اختبار تتابع المفردات الفردية داخل المجموعات تتابعاً منتظياً من 
الأسهل إلى الاصعب فوجد أن التتابع صحيح نسبياً. كما تم التأكد من تمايز العمر 
فوجد أن الاختبار يتشابه مع الاختبارات العقلية الأخرى في انه يظهر زيادة منتظمة في 
درجاته مع التقدم في العمر. الجدول التالي يبين المتوسطات والانحرافات المعيارية 
للعيئة الكلية من سن 8 إلى 30 +. 


و559599(9--2222252 ا 


جدول رقم: 1:33 
جدول المتوسطات والا نحرافات المعياريم لدرجات العينى الكليد 


سس | اد [الصة [لاتسرفضيى 


المصدر: أبو حطب وآخرون. 1979 


كا تم التأكد من صدق الاختبار كأداة تميز بين المستويات الدراسية المختلفة للبنين 
والبنات. إضافة إلى ما تقدم تم التأكد من صدق ارتباط الاختبار بالعديد من المحكات 
الماثلة. 


مه د _ سيرب 


ثبات المقياس: 

أستخدم في تقدير ثبات المقياس طريقة إعادة الاختبار على مجموعات مختلفة من 
عينة التقنين الأصلية. وكذلك تطبيق معادلة كيودر - ريتشاردسون رقم 20. فوجد 
اتفاق الطريقتان على ثبات الاختبار وأن جميع المعاملات مرتفعة وتراوحت بين 0.87 و 
94.. 


المعابير المنيتيي: 

أعد ريفن (1960 .83960) معايبر مثينية لفثات أعمار مداها نصف سنة للفترة من 
8 سنوات حتى 14 سنة؛ وفئات مداها 5 سنوات للفترة من 20 سنة حتى 65 سنة 
حسبت من درجات عينات بريطانية من الأطفال والراشدين. وحددت في مقابلها 
سبعة مستويات عقلية هي 5. 10. 25, 50 2,75 290 95. حينما نقل الاختبار إلى 
الثقافات المختلفة لم يطرأ على معايير الاختبار أي تغييرء وظلت اللمثينات هي الطريقة 
الشائعة. على هذا أعد أبو حطب وآخرون (1929) المعايير المثينية السعودية للعينة 
الكلية ولكل من الجنسين على حدة. 

ويعتبر اختبار المصفوفات المتنابعة المعياري من المقاييس المحررة ثقافياً (أبو حطب 
وآخرونء 1979) والتي تراكم فا تراث علمي كبير. ولقد استخدم المقياس ني دراسات 
كثيرة ومتنوعة حول العالم شملت قياس معدلات الذكاء والكشف عن الموهوبين. من 
ذلك استخدامه في الدول العربية والتي منها المملكة العربية السعودية (أبو حطب 
وآخرونء 1979)., ودولة الإمارات العربية المتحدةء وسوريا ( .0ملإآ © وأععادل! 
8» واليمن (العاني وآخرون, 1995).: والكويت (القرشى. 1987؛ نذر 1995), 
والعراق ( الدباغ وآخرون. 1982). والأردن (الصفدي. 1972): والسودان (الخليفة. 
طه. عطا الله. 2007؛ الخطيب» 1998). كا استخدم المقياس في مصر (خضر وآخرون. 
7» وقطر (آل ثاني» 42002 وليبيا (إبراهيم وآخرون. 1981). وللمقياس أيضاً 
استتخداماتث في كثير من الدول الغربية في الكشف عن الموهوبين (الخليفة. 2000), 
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منها ألمانيا ( 2ك عجاعءذ2 :1981 ,ممطلطعل؟ ع لوطاطءل؟ :1998 ,له كه عمااءلز 
3 .265 510). والولايات المتحدة الأمريكية ( ,5506ذز7 © 041!15 :2006 .وموابة©) 
4 .اه كه 220داءءو5 :2006): وبريطانيا (2006 ,لإاادا1 © )88). وأستراليا 
(2006 .015 يت مولاظ :2006 .0165 يت معومول[). وفي دراسات حول معدلاات 
الزيادة في الذكاء القومى في دول مثل بريطانيا واليابان والولايات المتحدة الأمريكية 
(1986 ,ومومدمة1] عي م 


اختبار تورانس للتفكير الابتعكاري: الشكل ر(ب): 

تم اختيار اختبار تورانس للتفكير الابتكاري (1968 ,1966 ,©0مهم10) " لأنه 
يعتبر من أكثر الاختبارات استخداماً في قياس الإبداع والابتكارء وترتيبه الأول في 
اختبارات الإبداع والابتكار» وتم ترجمته إلى العديد من اللغات وأجريت عليه الكثير 
من الدراسات العبر ثقافية " (النافع وآخرون. 1979 ص: 63). كما تم اخختيار اختبار 
الأشكال لإمكانية خلوه من التحيز الثقافي الذي قد تتشبع به الاختبارات التي تعتمد 
عل اللغة» وليس للاختبار عمر محدد. 
محكونات المقياس: 

يتكون مقياس تورانس للتفكير الابتكاري (الصورة ب) من أربع قدرات 
١990(‏ .ععمومه1) هي: الأصالة. والطلاقة. والمرونة. والتفاصيل. ولقد أتبع ف 
دراسة تصحيح المقياس للبيئة السعودية (النافع وآخرونء 1979) المخطوات التي أوصى 
بها معد المقياس الأصلي. وتم تحديد طبيعة الاستجابات ومدى تكرارها على عينة 
استطلاعية قوامها 588 طالب وطالبة بواقع |28 طالب و307 طالبة. وقد تم وضع دليل 
للتصحيح يتضمن قواعد التصحيح للأنشطة المختلفة. 
نقئين المقياس: 

تم تقنين المقياس على عينة تمثلة من البنين والبنات بطريقة عشوائية طبقية من 


95 الفصل الثالث 


المدارس الحكومية والأهلية بمراكز الإشراف التربوي المختلفة بمدينة الرياض (النافع 
وآخرون. 1979). وقد بلغت عينة التقنين 1.227 طالب وطالبة بواقم 628 طالباً و 599 
طالبة. كا تم تحديد الخصائص الأساسية للعينة في بعض المتغيرات الهامة كحجم 
الأسرة وترتيب الميلاد ومستوى تعليم الوالدين ورب الأسرة. كما تم استخراج 
الدرجات المعيارية لكل قدرة لكل فئة عمرية وللمقياس الكل بمتوسط مقداره 100 
وانحراف معياري قدره 15 واستخراج المثينيات للمقياس الكلي وذلك تمشياً مع 
الدليل الفني لمعايير المقياس الأصل (1990 ,ععموه1). 


نصحيج المفياس: 

نم إتباع الخطوات التي أوصى بها معد المقياس الأصلي» ونظراً لكون تصحيح 
المقياس يعتمد في بعض أجزائه على مدى شيوع أو تكرار الاستجابة (الأصالة)» وفي 
بعضه الآخر على تحديد فئات الاستجابة (المرونة)» فإن ذلك يتطلب تحديد مدى تكرار 
وشيوع الاستجابات وتحديد فئاتها. تم تصحيح المقياس بعد تحديد طبيعة الاستجابات 
ومدى نكرارها على عينة استطلاعية قوامها 588 طالبا وطالبة بواقع |28 طالباً و307 
طالبة. وقد تم وضع دليل للتصحيح يتضمن قواعد التصحيح للانشطة المختلفة 


(النافع وآخرون. 1979). 
ثبات المقياس: 
تم حساب ثبات المقياس بطريقتين هما: 


1- ثبات التصحيح: من خلال حساب معامل الارتباط بين التصحيح المصحح 
الأول وتصحيح زميله لنفس الاستجابات. وقد كانت معاملات الثبات 0.95. 
7 0.96. 0.98, 0.99 للطلاقة, المرونة؛ التفاصيلء الأصالة, والدرجة الكلية 
على التوالي (النافع وآخرون. 1979). وتعتير هذه القيم مشابهة لثيلاتها في 
الدراسة العربية والأجنبية (أبو حطب وسلييان. 1973: 1990 .ععههم70). 
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ب- ثبات الإعادة: وقد تم إعادة تطبيق المقياس على جزء من عينة الثبات والصدق 
قوامها 1!4 طالباً وطالبة بعد ثلاثة أسابيع وحسبت العلاقة بين درجاتهم في 
التطبيقين فكانت 0.60, 0.76. 0.69 0.73 لكل من الأصالة. المرونة؛ التفاصيل. 
والطلاقة على التوالي (النافع وآخرون. 29) وتعتير هذه القيم مناسبة وممائلة 
إلى حد كبير لثيلاتها في الدراسات الأخرى (أبو حطب وسليئان. 1973: 
4 .معهمه105). كرا تم استخراج معاملات الثبات للفئات العمرية المختلفة. 
وللذكور والإناث وجميعها تدل على أن ثبات المقياس جيد وممائل لتنائج 
الدراسات الأخرى. 


صدةق المقياس: 
تم التحري عن صدق التكوين الفرضي للمقياس بعدة طرق على النحو التالي: 

٠‏ الارتباط بين القدرات الختلفة: حيث حسب معامل الارتباط بين القدرات المكونة 
للمقياس فتراوحت بين 0.45. 0.65 وبينها وبين الدرجة الكلية» حيث كانت معاملاات 
الارتباط بين الأصالة, المرونة» التفاصيل. والطلاقة وبين الدرجة الكلية 0.76؛ 
1 0.726. 0.93 على التوالي. كما حسبت العلاقة بين القدرات المكوئة للمقياس 
وبينها وبين الدرجة الكلية لكل فئة عمرية فكانت ممائلة إلى حد كبير لمعاملاات 
الارتباط المستخرجة من العينة الكلية (النافع وآخرون, 1979). 

« الارتباط بالمقاييس الأخرى: تم حساب العلاقة بين القدرات المكونة للمقياس 
وكل من مقياس القدرات العقلية ( النافع وآخرون. 1979) ومقياس وكسلر 
(1991) فكانت معاملات الارتباط بين قدرات المقياس ومقياس القدرات العقلية 
0.3١‏ 0.12 0.40. 0.10 لكل من الأصالة والمروتة والتفاصيل والطلاقة عل 
التوالي» كيا كانت معاملات الارتباط مع مقياس وكسلر 0.33 0.50. 0.41, 0.06 
لكل من الأصالة والمرونة والتفاصيل والطلافة على التوالي. 
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كها كانت معاملات الارتباط بين التحصيل الدرامبى والأصالة. المرونة» التفاصيل؛ 
والطلاقة !!.0. 40.08 0.11, 0.07 على التوالي» و تعكس هذه القيم التشابه والاختلاف 
في هذه القدرات ومقياس القدرات العقلية ووكسلر. وكذلك التحصيل الدراسي. وقد 
تم التحقق من صدق التكوين الفرضي من خلال التحليل العامي؛ حيث تشبعت 
القدرات الأربع على عامل واحد. وقد تراوحت قيم التشبعات بين 0.67 و 0.78. كها 
ثم دراسة العوامل المستخلصة من المقياس لكل فئة عمرية. وقد كانت التنائج مشابهة 
لما تم التوصل إليه من العينة الكلية» وهذا يدل على أن يقيس سمة واحدة. وخلصت 
الدراسة من كل ما سبق إلى أن المقياس يتمتع بقدر جيد من الصدق. كا تم تقنين 
المقياس على عينة ممائلة من البنين والبنات بطريقة عشوائية طبقية من المدارس الحكومية 
والأهلية بمراكز الإشراف التربوي المختلفة بمدينة الرياض. وقد بلغت عينة التقنين 
7 طالب وطالبة بواقع 628 طالباً و599 طالبة. كما تم تحديد الخصائص الأساسية 
للعينة في بعض المتغيرات الهامة كحجم الأسرة وترتيب الميلاد ومستوى تعليم الوالدين 
ورب الأسرة. كما تم استخراج الدرجات المعيارية لكل قدرة لكل فئة عمرية 
وللمقياس الكل بمتوسط مقداره 100 وانحراف معياري قدره 15. واستخراج 
الميثينيات للمقياس الكلي وذلك تمشياً مع الدليل الفني لمعايير المقياس الاصلي 
(1990 ,ععصوصه1). 


تفيسن المقياس: 

تم تقنين المقياس في المملكة العربية السعودية على عينة ممثلة من البنين والبنات 
بطريقة عشوائية طبقية من المدارس الحكومية والأهليةء وقد بلغت عينة التقنين 1227 
طالباً وطالبة بواقع 8 طالباً ي599 طالبة. كبا تم استخراج الدرجات المعيارية لكل 
5 كما نم استخراج المثينات للمقياس الكلي وذلك تمشياً مع الدليل الفني لمعابير 
المقياس الأصلي (1990 .206ه750). كما قئن المقياس في العديد من الدول العربية» منها 
مصر (سليمان وأبو حطب. 1973).: والإمارات العربية المتحدة (فريج. 995!؟ قنديل؛ 
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7» والسودان (إبراهيم. 987!؛ افادي. (198). كبا كلفت المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم لجنة من الخبراء (صادق وآخرون. 6) باستخدامه في أربع دول 
عربية هي مصرء والعراق. والإمارات العربية المتحدة» وتونس لقياس الابتكارية 
بأبعادها الثلاثة» فحقق درجات صدق وثبات عالية سوغت استخدامه على عينات 
الدراسة في المر حلتين الابتدائية والمتوسطة. 


أدوات أخرى: 

قام الباحث باستخدام نتائج التحصيل الدرامي للطلاب المشاركين في عيئة الدراسة. 
فاعتير درجات الاختبار النصفي للفصل الدرامى الأول هي الدرجة المَبلية. ومتوسط 
درجات اختبارات النهائي للفصل الدراسي الأو ل والنصفي والنهائي للفصل الدراسي 
الثاني هي الدرجة البعدية. واستخدم الباحث النسب المئوية بدلاً من الدرجات الفعلية 
باعتبارها مؤشراً للتحصيل الدرامي. 
سحجلات الطلاب: 

استخدم الباحث سجلات الطلاب التي تحوي المعلومات الديموغرافية عنهم 
للحصول على تاريخ الميلاد للطلاب المشاركين في العينة لحساب عمر الطالب وقت 
جلوسه للمقايبس التي استخدمت في الدراسة. كا حصل الباحث من هذه السجلات 
على معدلات الحضور والغياب. 

أدرج الباحث ضمن مكونات النموذج التام لتطوير الموهبة مجموعة من النهاذج 
التي صممها خصيصاً لأغراض تقييم فقرات برامج النموذج بها في ذلك أداء الطللاب 
المشار كيبن في فعاليات النموذج. وقد استخدم الباحث هذه النماذج كل في محلها 
وتسيب الحاجة. ولقد أدر جت هذه النماذج ف الملااحق 9-1. 
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العلاقة بين أدوات الدراسة وأسئلتها : 

اختار الباحث الأدوات التي تناسب الأسئلة التي تطرحها الدراسة. فجميع 
الادوات المستخدمة في البحث تخدم السؤالين الأول والثاني من حيث أن الؤال 
الأول يحوي المكونات الرئيسية للنموذج التام لتطوير الموهبةء والسؤال الثاني يحوي 
المعايير التي يتم من خلافا التعرف على الوعاء الإثرائي. ويخدم اختبار القدرات 
العقلية السؤال الثالث من أسئلة الدراسة, كا يخدم اختبار المصفوفات المتابعة المعياري 
السؤال الرابع من أسئلة الدراسة؛ وتخدم سجلات الطلاب والمعلمين سؤال البحث 
الخامس. أما أسئلة البحث السادس إلى التاسع فيتم التعامل معها من خلال النباذج 
المدرجة في النموذج التام لتطوير الموهبة» وتخدم معلومات التحصيل الدرامسي سؤالي 
البحث الثامن والعاشر. بينما يخدم اختبار تورانس للتفكير الابتكاري السؤال العاشر. 


إجراءات جمع البيانات: 


قبل تطبيق أي من أدوات الدراسة. قام الباحث بتكوين فريق مؤهل مكون من 
ثلاثة من معلمي مدارس دار الذكر للبنين هم: الدكتور سالم علي باشميل» والأستاذ 
محمد باعيشرة. والأستاذ فايز باحارثة. وقد قام الباحث بشرح الأهداف العامة للرسالة 
والأدوات التي سوف تستخدم فيهاء وتأكد من الإمكانيات الفنية للفريق إذ سبق أن 
جرى تدريب أعضانه على استخدام الأدوات الثلاثة المستخدمة في البحث. 
من حيث المؤهلات العلمية لفريق التطبيق فهي كالآتي: 
- د. سالم على باشميل»؛ دكتوراه في إدارة الموارد البشرية من الجامعة الأمريكية - لندن. 
ويشغل حالياً وظيفة عضو مركز التطوير والإشراف التربوي ومشرف برامج التدريب 
بمدارس دار الذكر لليدين. 


- أ. محمد باعيشرة حاصل على درجة الماجستير في الإدارة التريوية من جامعة 
إمباسادور - الأمريكية. ويشغل حالياً وظيفة رئيس وحدة تطوير الموهبة بمدارس 
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دار الذكر للبنين. 
- أ. فايز باحارثة حاصل على شهادة البكالوريوس في نظم المعلومات من جامعة العلوم 
بصنعاء. ويشغل حالياً وظيفة معلم مهارات التفكير بمدارس دار الذكر للبنين. 

تم تطبيق جميع المقاييس أثناء الدوام المدرسى وني الفصول الدراسية التي ألفها 
الطلاب» مع الحرص على تهيثة البيئة المناسية للتطبيق من حيث الجوء والهدوء. 
والإشراف. كما تم شرح التعلييات المصاحبة لكل مقياس والتأكد من استيعاب 
الطلاب وفهمهم التام للمطلوب منهم قبل البدء بالتطبيق. 

طبق مقياس القدرات العقلية للبيئة السعودية القبلي في الفترة من شهر سبتمبر 
عام 7 إلى شهر ديسمبر 2007م قبل تطبيق إجراءات النموذج التام لتطوير الموهبة؛. 
ثم طبى نفس المقياس في نباية العام الدرامي في شهر يونيه 2008م. وقد طبق المقياس 
بصفة جماعية على مجموعات من الطلاب وزعت بحسب الصف الدراسى. 

تم إدخال بيانات إجابات الطلاب على برنامج الحاسب الآلي المعد خصيصا 
لإدخاها وتصحيحها وإصدار التتيجة» ثم أدخلت النتائج في سجلات الطلاب 
المدرسية ضمن معلومات الوضع الراهن. 

طبق مقياس تورانس في الفترة من شهر سبتمير عام 2007م إلى شهر ديسمير 
07م قبل تطبيق إجراءات النموذج التام لتطوير الموهية. ثم طيق نفس المقياس ف 
نباية العام الدرامسيى في شهر يونيه 2008م. وقد طبق المقياس بصفة جماعية عللى 
مجموعات من الطلاب وزعت بحسب الصف الدراسى. 

لتنفيذ الجزء من الدراسة الخاص بقياس أثر التدرب على برنامج الحساب الذهني 
على الذكاء قسّم الباحث عينة الدراسة البالغ عددها 100 طالب إلى مجموعتين, الأولى 
ضابطة وعددها 50 طالياً بنسبة 0/50 والثانية تجريبية عددها 50 طالباً أيضاً وبنسبة 
0. ولقد تم التأكد من تكافؤ المجموعتين في العمر والذكاء. وبها أن طلاب العينتين 


8 الفصل الثالث 


ينتمون إلى بيئة اجتماعية واحدة فهم كذلك من نفس المستوى الاقتصادي والاجتماعي. 
طبق مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري القبلي على طلاب العينتين في شهر مايو عام 
8 م وذلك قبل البدء في تدريب الطلاب عل برنامج الحساب الذهني. ثم أعيد 
تطبيق نفس المقياس على نفس طلاب العينتين بعد الانتهاء من برنامج التدريب في 
الأسبوع الثاني من شهر أكتوبر عام 2008م. 
الإجراءات الخاصتّ بجمع بيانات النموذج التام لتطوير الموهب: 

يشمل النموذج التام لتطوير الموهبة بالإضافة إلى البرامج الموجهة نحو الكشف 
والتطوير. مجموعة من الإجراءات التي تمكن القائمين على التنفيذ من التطبيق» والقياس. 
والتوليق بيسر ومهنية عالية. أولى هذه الإجراءات تلك التي تتعلق بتكوين السجل 
التام والذي يتميز بكونه مرناً يتقبل إضافة المعلومات التي تخص مكوناته في أي مرحلة 
من مراحل التطور التي يمر بها الطالب. ويتطلب فتح سجل الطالب إتمام الإجراءات 
الأولية التي من خلالها يتم نسجيل المعلومات الأساسية: والتيى تشمل على سبيل المثال 
وليس الحصر الاسم الرباعي. ورقم البطاقة الشخصية / العائلة / الإقامة. وتاريخ 
ومكان الميلادء والسنة الدراسية الحالية. ويتم ذلك عن طريق استكمال بيانات النموذج 
(سجل الموهبة-7)؛ ومعلومات الوضع الراهن والتي تشمل تسجيل معلومات 
السجل الأكاديمي للطلاب المستهدفين للسنوات الدراسية السابقة» وتسجيل نتائج 
قياس القدرات المتعددة؛ وتطبيق قياس السمات السلو كية» وإدخال بيانات نتائج 
الدورات التدريبية حال استكاهاء وتطبيق قياسات معرفة اهتهامات الطلاب. ومعرفة 
أسلوب التعلم المفضل» ومعرفة أسلوب التعبير المفضل. ومعرفة أسلوب التفكير 
المفضل. كما يتم بعد تحديد طلاب الوعاء الإثرائي إتمام خطة للتطوير للطلاب 
المستهدفينء والتي تشمل الأهداف. والبرامج. والأبعاد الزمنية» وأساليب التقييم. 
ويئم أثناء تطبيق خطة التطوير استكمال بيانات التطور والمتمثلة في المستجدات التي 
تطرأ على سجل الطالب أثناء تفاعله مع محتويات النموذج التام لتطوير الموهبة. ويتم 


المنهج وإجراءات الدراتة +4 لل ويا 


كل ذلك من خلال تسجيل جميع المعلومات الخاصة بهذه الإجراءات باستخدام 
النموذج (سجل الموهية »ا »<«). 

ثاني هذه الإجراءات تلك المتعلقة ببرنامج الإثراء العام والمتمثلة في اختيار عناوين 
وحدات البرنامج. واختيار مصادر معلوماته» ووسائل تقديم وحداته. وجدولتهاء 
والإعلان عن مواعيد تقديمهاء وتقبيم وتوثيق أعماله. لاستكمال هذه الخطوات 
تستخدم نهاذج (الإثراء العام - «*: - »«<*). ثالث هذه الإجراءات تلك المتعلقة ببرنامج 
تنمية المهارات والمتمثلة في تكوين الوحدات التدريبية. وتحديد الفترة الزمنة الملائمة» 
وتقسيم المهارات المقدمة إلى عناصرها الأساسية؛. وحصر مستويات الفئة المستهدفة. 
وتقسيم المهارات المستهدفة إلى وحدات تدريبية» وتحديد مفردات الوحدات التدريبية» 
وتجهيز الحقيبة التدريبية» واختيار وسائل تقديم وحدات البرنامج. واختيار العناصر 
البشرية للتنفيذ. وجدولة وحدات البرنامج والإعلان عنهاء وتقييم وتوثيق ومتابعة 
أعماله. ويتم استكمال هذه الإجراءات باستخدام النماذج (تنمية المهارات- »ن« - :). 
رابع هذه الإجراءات تلك المتعلقة ببرنامج الأنشطة الموجهة والمتمثلة في تحديد الجهة 
التي سوف تشرف علىء وتنسق أنشطة البرنامج. ومن ثم تحديد مجالات اهتام الطلاب 
وهيئة التدريس والإداريينء والمجالات المشتركة بينهم. ثم جدولة الأنشطة الموجهة 
واختيار الهيئة الفنية / الإدارية المسثولة عن النشاط. وبعد تسجيل الطلاب في الأنشطة 
على حسب اختياراتهم يتم الإعلان عن جدول الأنشطة الموجهة وقوائم توزيع الطلاب 
وأسماء الهيئة الفنية / الإدارية المسؤولة عن كل نشاط. ويتم استكمال هذه الإجراءات 
باستخدام الناذج (الأنشطة الموجهة- »« - ««). خامس هذه الإجراءات تلك المتعلقة 
بيرنامج الإثراء المتخصص والتمثلة في تطبيق وسائل القياس على جميع الطلاب حسب 
مستوياتهم الأكاديمية. وحصر التنائج وتحديد الطلاب الذين تنطبق عليهم معايير 
الاختيار. وتطبيق المادة الإثرائية من خلال فصول الإثراء المنخصص. وتقييم وتوثيق 
أعيال وحدات البرنامج. ويتم استكمال هذه الإجراءات باستخدام النهاذج (الإثراء 
المتخصص- ا - »“). سادس هذه الإجراءات تلك التي تخص برنامج المشاريع 


(89-- فضرون 


الحادفة والمتمثلة في معرفة اهتيامات الطلاب. وتقديم طلب المشروع. وإجراء المقابلة 
الشخصية لمقدم الطلب. واختيار الطلاب لتنفيذ مشروع هادف. وكتابة الخطة. 
والمراجعة والتغذية الراجعة. وبتم استكال هذه الإجراءات باستخدام النماذج 
(المشاريع الهادفة- »«« - »««). سابع هذه الإجراءات تلك التي تخص برنامج الرعاية 
الخاصة والمتمثلة في تحديد الخنطوط العريضة للبرنامج. اختيار وتوظيف القائمين على 
الرعاية» واختيار الطلاب المشاركين في برنامج الرعاية الخاصة؛ وتوزيع الطللاب 
المشاركين على الرعاة» وتنفيذ البرنامج وتوثيق نتائجه. ويتم استكمال هذه الإجراءات 
باستخدام النهاذج (الرعاية الخاصة- »«« - :«). 
ولقد طبق الباحث جميع الإجراءات المذكورة أعلاه على العينة الكلية للدراسة؛ 
ودرب فريق العمل المكلف بإدخال البيانات الخاصة بكل برنامج. وتابع بصفة لصيقة 
هذه العملية للتأكد من دقة البيانات المدخلة ومن إتباع الفريق المكلف للإجراءات 
والتعلييات المدرجة في النموذج. وفي نباية كل برنامج أو فصل دراسيى» بحسب 
التعليهات الموجودة في الإجراءات قام الباحث باستخراج التقارير المطلوبة لمتابعة أعبال 
النموذج. ووجه فريق العمل بالتعليهات اللازمة في حينه» واحتفظ بنسخة من التقارير 
لاستخدامها في هذه الدراسة. ولقد واجه الباحث بعض الصعوبات أثناء الدراسة. 
منها: 
٠‏ عدم وجود دراسات سابقة في العالم العربي حول النموذج المعالج. 
تصنيف البرامج ووضعها في قوالب يسهل التعامل معها مكلف من ناحية 
الجهد والوقت. 
© استحواذ الجحهات الرسمية في وزارة التربية والتعليم على حقوق استخدام 
اختبارات الكشف عن القدرات العقلية؛ والتفكير الابتكاري المقننة للبيئة 
السعودية. وعدم السماح باستخدامها إلا بعد موافقة رسمية أضاع وقتاً ثميناً 


من وفت الباحث. 


المنهخ وإجرلعات الدراتد + ل لمجلل ]نع 


التحليل الأحصاني : 


تم تفريغ جميع البيانات التي حصل عليها من الإجراءات السابقة باستخدام 


برامج للحاسب الآلي أعدت خصيصاً لذلك؛ وذلك بعد تصحيحها ومراجعتها من 
قبل الفريق المكلف بذلك. ولقد سجلت جميع البيانات في سجلات الطلاب المشاركين 
في فعاليات النموذج. كذلك ضمن نظام آلي متكامل صمم من قبل الباحث هذا 
الغرض. 


تم تحليل البيانات إحصائياً باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 


(5855). ونظام الإكسل (6061) التابع للنظام المكتبي لميكروسوفت. ولقد 
استخدمت الأدو ات التالية في عمليات التحليل الإحصائي: 


الوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والنسب المنويه. 
تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر. 


اختبار (ت) للأزواج المرتبطة لفحص دلالة الفروق بين متوسطات ودرجات 
أفراد العينة الفاعلة (قبلٍ وبعدي). 


اختبار (ت) للعينات المستقلة. 


الذيلين كون الفرضيات الصفرية تتحدث عن غياب فروق دون تحديد اتجاه 


هذه الفروق. 
اخشبار (ف) لتباين عينتين. 


اختبار (ز) لفحص دلالة الفروق بين متوسطات ودرجات أفراد العينة 
الفاعلة. 


الفصل الرابع 


عرض النتائج ومناقستها 


عرض الفرضيم الأولى ونتانجها ومناقشتها. 

عرض الفرضيم الثانيم ونتائجها ومناقشتها. 
عرض الفرضيم الثالئم ونتائجها ومناقشتها. 
عرض الفرضيم الرابعم ونتانجها ومناقشتها. 
عرض الفرضية الخامسه ونتائجها. 

عرض الفرضيم السادسم ونتائنجها. 

عرض الفرضيه السابعة ونتانجها. 

عرض الفرضية الثامنئ ونتائجها. 


مناقشم نتائج الفرضيات الخامسي والسادسي والسابعم والكامنم. 


: عرض الفرضيم التاسعم ونتانجها ومناقشتها. 
: عرض الفرضيمْ العاشرة ونتائجها ومناقشتها. 


: مناقشة عامت للنتائج. 
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الفصل الرابيع 
عرض النتائج ومناقشتها 


مقدمة : 


سيقوم الباحث في هذا الفصل بعرض النتائج التي توصل إليها في البحث وذلك 
بعد أن أجرى التحليل المناسب للبيانات التي استخلصها من البحث. وسيتم عرض 
نتيجة كل فرض ومناقشة النتائج بصفة منفصلة في الفروض الأول والثاني والثالث 
والرابع والتاسع والعاشر. وبصفة مجتمعة في الفروض الخامس والسادس والسابع 
والثامن لارتباطها ببعض. 


عرض الفرضية الأولى ونتانجها ومناقشتها : 
ينص الفرض الأول على أنه ٠‏ لا توجد فروق ذات دلالسّ إحصائية في توزيع 
طلاب مدارس دار الذكر الأهليم للبنين بمحافظةَ جدة الذين جرى 
التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمت في النموذج 
التام لتطوير الموهبئ وبين التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلاثي 
لرنزولي". 
وللتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث اختبارات القدرات العقلية للبيئة 
السعودية. وتورانس للتفكير الإبداعي المعدل للبيئة السعودية. ودرجات التحصيل 
الدرامي. والتماذج المدرجة في النموذج التام لتطوير الموهبة» وسجلات الطلاب 
المدرسية. ولتحديد فئة الوعاء الإثرائي بموجب إجراءات النموذج التام لتطوير الموهية 
استخدم الباحث أسلو ب نقاط القطع المتعددة (جروان. 2004؛ الخليفة وآخرون. 
7 وأسلوب دراسة الحالة (1997 .85 يك ذااناده؟8) في معالجة بيانات الكشف 
والاختيارء وطبق المعايير التي نص عليها ني النموذج وهي: أن يكون معدل الطالب في 
اختبار القدرات العقلية وفي اختبار تورانس للتفكير الابتكاري أكبر من أو يساوي 0!! 


عرض النتائج ومناقشتها لل فل) 


نقطة. وفي المستوى الأكاديمي أكبر من أو يساوي 90/, وأن يحقق الطالب في واحد 
على الأقل من أفرع الذكاء المتعدد معدل أكبر من أو يساوي 80/. أماً السمات السلوكية 
فقد حددث في التحفيز ب 5.3 نقطة. وفي كل من الابتكار والقيادة ب 4.3 نقطة, وأن 
يحقق الطالب 3.34 نقطة في أي فرع من أفرع مواضيع الاهتهام. 

طبق الإجراء المذكور على طلاب الصفين الخامس والسادس من المرحلة الابتدائية» 
وجميع طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية في مدارس دار الذكر للبنين والبالغ عددهم 
5 طالباء وتم استبعاد طالبين بسبب انتقالهم إلى مدارس أخرى. فأصبح عدد 
الطلاب الذين جرى عليهم التطبيق 363 طالبا. أظهرت النتائج أن عدد الطلاب الذين 
تجاوزوا نقاط القطع بموجب الإجراء السابق يبلغ 83 طالباً يمئلون 22.87/ من إجمالي 
عدد طلاب العيئة المعدلة» ثم استخدم الباحث أسلوب دراسة الحالة على ما تبقى من 
أفراد العينة للتأكد من عدم إغمال أي طالب يستحق أن يكون ضمن الوعاء الإثرائي 
فوجد 22 طاباً إضافياً يمثلون 6.06/ من إجمالي عدد طلاب العينة. أضيفوا إلى الناتج 
السابق ليصبح إجمالي الطلاب المختارون بموجب إجراءات النموذج التام 105 طالب 
يمثلون 28.93/ من إجمالي عدد طلاب العينة المعدلة.واعتبر أن هؤلاء يمثلون فئة الوعاء 
الإثرائي. الجدول التالي رقم (1-1-4) المسمى (طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات 
النموذج التام للموهبة) يبين أعداد الطلاب وتوزيعهم على الفصول الدراسية. 

جدول رقم: 1-14 
طلاب الوعاء الإثراني حسب إجراءات النموذج التام للموهيت 


وبيب /الفصل الرايع 


عدد الطلاب حسب معابير الكشف الشامل 


رك الا كر 


وقد لجأ الباحث إلى استخدام أسلوب القطع المتعدد (جروان. 2004؛ الخليفة 
وآخرون. 2007) وذلك بتحديد النقاط المذكورة كمعايير للمقاييس المستخدمة في 
النموذج التام لتطوير الموهبة. ويعتبر احتمال وضع نقاط القطع بصورة اعتباطية دون 
توفر دليل قوي على صدق المقابيس المستخدمة. ودون اعتبار لدرجة الارتباط بين 
علامات هذه المقايىس والعلامات على محكات النجاح أو التحصيل في البرنامج الذي 
سيلتحق به الطلبة المقبولون. من المشكلات الرئيسية المترتبة على استخدام هذا 
الأسلوب. إضافة إلى أن نقاط القطع على محكات الكشف والاختيار كثيراً ما تكون 
متأثرة بعدد الطلاب الذين سيتم اختيارهم وتوزيع العلامات على كل محك دون 
الاهتهام بالفروق بين المقاييس من حيث الصدق والموضوعية (جروان. 2004). وقد 
تؤدي المشكلات المذكورة إلى زيادة عدد الطلاب الذين يجتازون نقاط القطع عن عدد 
المقاعد المتاحة مما يزيد عملية اختيار الطلاب الموهوبين صعوبة وتعقيداً (الخليفة 
وآخرون. 2007). ويرى جروان (2004) أن استخدام أساليب تجريبية وإحصائية في 
تحديد نقاط القطع يزيد من موضوعيتها ويقلل من مخاطر رفض الطالب لمجرد كونه لم 
يجتز نقطة القطع على مقياس واحد. ولتقليل أثر السلبيات المذكورة آنفاً لجأ الباحث إلى 
الجمع بين أسلوبي نقاط القطع ودراسة الحالة. 

كبا استخدم الباحث المعايير التي حددها رنزولي و ريس ( ,داع 6ه اابجدعم 
7) في نموذج الإثراء الثلاثي وهي: 


عرض النتائع ومناقشتها  ---‏ بس سبلن-اا - !0 


» اختيار الطلاب الذين يقعون ضمن المئين ال 88 إلى ال 99 في اختبار القدرات العقلية. 
٠‏ إضافة الطلاب المرشحين من قبل المعلمين بموجب السمات السلوكية. 
٠‏ إضافة الطلاب الذين تمت دراسة حالتهم بصفة خاصة. 
أظهر تطبيق المعيار الأول وجود 45 طالب يمثلون نسبة 12.40/ من إجمالي عدد 
أفراد العيئة من ينطبق عليهم شرط الحصول على 30 أو أكثر في اختبار القدرات 
العقلية. بتطبيق المعيارين التاليين تبين وجود 64 طالب يمثلون نسبة 17.63/ من إجمالي 
عدد أفراد العينة أضيفوا إلى العدد السابق ليصبح إجمالي طلاب الوعاء الإثرائي 
بموجب إجراءات نموذج الإثراء الثلاثي 109 طالب يمثلون 30.33/ من إجمالي عدد 
أفراد العينة. 
الجدول رقم (2-1-4) المسمى (المعايير المثينية للاختبارات المستخدمة) يبين المعايير 
المثينية للعينة الكلية لكل من اختبار القدرات العقلية والدوائر لتورانس للبيئة 
السعودية المستخدم في البحث. ويبين الجدول رقم (3-1-4) المسمى (طلاب الوعاء 
الإثرائي حسب إجراءات نموذج الإثراء الثلاثي) أعداد الطلاب وتوزيعهم على 
الفصول الدراسية بموجب إجراءات رنزولي المستخدمة في نموذج الإثراء الثلاثي. 


جدول رقم: 214 
المعايير المنينيد للاختبارات المستخدمة 


ا تك 


النصل الرايع 


عرض النتانج ومناقشتها ب بآ 


جدول رقم: 3.14 
طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات نموذج الإثراء الثلاثي 


القدرات العقلية 


ويبين الجدول التالي رقم (4-1-4) أعداد الطلاب حسب كل من نموذج الإثراء 
الثلائي والنموذج التام لتطوير الموهبة والفرق بينهما حسب الصف الدراسي. 


او #7 ل اتصسلى المرا نه 


جدول رقم: 414 


أعداد الطالاب حسب كل من نموذج الإثراء الثلاثي والنموذج التام لتطوير 
الموهبم والفرق بينهما حسب الصف الدراسي 


أجرى الباحث اختبار (ف) على نتائج طلاب كل من نموذج الإثراء الثلاثي 
والنموذج التام لتطوير الموهبة في كل من اختبار القدرات العقلية: والسهات الشخصية. 
واختبار التفكير الابتكاري للتأكد من صلاحية المعلومات لإجراء اختبار (ز). 
ولحساب الانحراف لكل العناصر المذكورة. ثم أجرى الباحث اختبار (ز) لمعرفة 
الدلالة الإحصائية والكشف عن الفروق بين نتائج طلاب الوعاء الإثرائي في 
النموذجين موضع البحث عند مستوى الدلالة ألفا « 0.05, ورَصَّدْ النتائج في جدول 
رقم (5-1-5). 


عرض الننتا نج ونا شيا ب ...كت 6 ب 0 


جدول رقم: 514 
المتوسطات والا نحرافات المعياريرّ وقيمت رن لنتانج الطلاب 
حسب كل من النموذج التام لتطوير الموهبم ونموذج الإثراء الثلاثي 


حجم قيمة 

الى 

0 العينة ماري | (ز) | الاحتهالية 
النموذج التام لتطوير 020 
المو هية 
رذج الثرء اللائي 2-5 
النموذج التام لتطوير 4_3 2.0 
المو هبة 


. 


: 5 عاتاكت] 
مرف لاد لني ملس ل شاللا 
مو الإرء لان ات 


* مستوى الدلالة: 0.05 


علسلل سس ف نب بي ل و قم 


تبين نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » - 
5 بين متوسطات النموذجين. فالوسط الحسابي لاختبار القدرات العقلية لطلااب 
الوعاء الإثرائي في النموذج التام لتطوير الموهبة بلغ 128.21.ء بينما بلغ مثيله لنموذج 
الإثراء الثلاثي 126.02., بينها بلغت قيمة (ز) الاحتمالية 0.20 ؛ وبلغ الوسط الحسابي 
لاختبار التفكير الابتكاري لطلاب الوعاء الإثرائي في النموذج التام لتطوير الموهبة 
7 بينا بلغ مثيله لنموذج الإثراء الثلاثي 144.71ء بين| بلغت قيمة (ز) الاحتمالية 
.. كلا التتيجتين تحقق الفرضية القائلة بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة الذين جرى التعرف عليهم 
بموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في النموذج التام لتطوير الموهبة وبين 
التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلائي لرنزولي. في المقابل فإن الوسط الحسابي 
لسمات التحفيز والقيادة والابتكار للنموذج التام لتطوير الموهية ونموذج الإثراء 
الثلاثي بلغت على التوالي بلغت 4.53. و 44.71 و4.5. و 4.72؛ و 4.75. و 4.84. ونشير 
الدراسة إلى أن هذه الفروق ها دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا - 0.05. ويعزوا 
الباحث ذلك إلى أن السهات الشخصية مؤشر يعتمد بصفة رئيسية على رأي المدرسين. 
وبالتالي يتأثر بالرأي الفردي. فيما أن اختباري القدرات العقلية والتفكير الابتكاري 
مؤشران جرى تقنينهما بصفة علمية وبالتالي فإن النتيجة المحصلة منهما لها قوة علمية 
أبلغ. ويتفق هذا الرأي مع ما توصل إليه ولكر (2002 .,عااهلا) على أنه على الرغم 
من أن الترشيح من قبل المعلمين من الوسائل الأكثر استخداماً في التعرف على الطلااب 
الموهوبين» ومع هذا يكتنف هذا الأسلوب بعض العقبات بسبب ميل بعض المعلمين 
إلى تفضيل الطلاب الأفضل هنداماً وأكثر أدباً وتعاوناً والذين يؤدون واجباتهم في 
أوقاتهاء والأقل إزعاجا. كما بين جيكويز (1971 ,5م8ل) أنه من الممكن تجاوز 
الطلاب الذين لا يحققون إنجازات أكاديمية عالية على الرغم من كونهم أذكياء. وفي 
هذا الانجاه وُجد أن معلمي مرحلة ما قبل المدرسة قد رشحوا طلاباً موهوبين بنسبة 
صحة متدنية تصل إلى 4.3/. 


عرض النتائع ومناقشتها .----- س س-ا-ا)-)- - ل 


كا تتفق هذه النتائجح مع نتائج الدراسات التي قام بها رنزولي» وَ رنزولي و ريس و 
سمث (981! .طانم5 يه .دنع .|التجمعظ. ؛ 1977 .زااجدء8) والتي تبين أن وعاء 
الموهبة حسب تعريف رنز ولي يمثل 15/ إلى 20/ من عموم الطلابء يمكن أن يزاد أو 
ينتقص بحسب الإمكانيات البشرية والفنية المتوفرة للمدارس. وتتفق نتائج البحث 
أيضاً مع ما ذهب إليه ستيرنبيرج (2003 .1988 .516510608). و كولنجيلو و ديفيس 
(2003 .129015 ماعوموام©). إلى أنه لا يمكن بأي حال اكتشاف الموهبة من خلال 
رقم واحد, إذ يؤدي عدم فحص مصادر عدة للموهبة إلى المخاطرة بعدم اكتشاف عدد 
كبير من الأفراد الموهوبين؛ إذ بينت التتائج أن الجولة الأولى من محاولة التعرف على 
طلاب الوعاء الإثرائي؛ والتي استخدم الباحث فيها أسلوب الكشف المتعدد أفرزت 
9 طالباء بينها أفرزت مثيلتها التي استخدم الباحث فيها معيار الذكاء الفردي عند 
نقطة قطع 130+ على التعرف على 45 طالبا. كما تتفق المعايير التي استخدمها الباحث 
في النموذج التام لتطوير الموهبة مع نتائج دراسات الخليفة وآخرون (الخليفة وآخرون. 
8) حول استخدام وسائل الكشف المتعددة في مشروع طائر السمبرء إذ تبين أنه كلها 
تنوعت وتعددت أساليب الكشف قلت نسبة الخطأ في عملية الاختيار إذا تمت معالجة 
البيانات المجموعة بأساليب إحصائية سليمة. كيا يتفق الأسلوب المستخدم في النموذج 
التام إلى حد كبير مع اختيار المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (صادق وآخرون. 
6 للأساليب المتعددة التالية في عملية الكشف عن الموهوبين في مرحلة التعليم 
الأساسي وهي (أ) الذكاء العام» و(ب) الابتكار (بمكوناته الثلاثة الطلاقة والمرونة 
والأصالة). و(ج) تقديرات المعلمين للتلاميذ الموهوبين. و(د) التحصيل الدراسي 
العام (ه) التحصيل الدرامي النوعي في بعض المواد الدراسية. 

وتؤيد دراسات سابقة ومفاهيم نظرية متعددة .1984 .2153101803 © علدا 0) 
,م0ع2غم10] فك لععسطلاء؟ :1987 ,2زو0 :1987 العموا0 فى وعكحوا© :1987 
:9 :10111 كك ,ع0تنا! ,الماطها .داعو :. 3١‏ اللمكعمتمواة :1985 .ععطوعلاون 
5201117 كذ االأنجدعظ :1981 ,«اأتدرد ع .وزع]1] ,|البجدءع؟ :1985 دونع ع االنجوعم؟ 


اا الفصل الرايع 


(1986 .الانجمع؟ يت عععوتلاءء1 :1986 .ع عطوعاد5 :1977 ما ذهب إليه الياحث من 
عدم الاعتياد على مقياس منفرد للكشف عن الموهبة. وخصوصاً عدم الاعتراد على 
قياس معدل الذكاء فقط. بل استخدام أنظمة الكشف بالوسائل المتعددة في برامج 
الكشف عن جميع الطلاب الموهوبين. كما تؤيد ذات التوجه نتائج بحوث كل من 
جلجار. و رنزولي» و ريس. و سمث .183ن5 © ,ذذع! ,الممعظ ١1985,‏ .ععهوالوت) 
(1981ء وتضيف إلى ما سبق. التوافق مع تضمين الباحث في وسائل الكشف المتعددة 
أساليب مختلفة لمظاهر متعددة تشمل خلفية الطالب. وسلوكهء ومهاراته؛ وقدراته. 
وإنجازاته؛ وشخصيته. وقيمه. 

لقد استخدم الباحث أسلوب نقاط القطع لتحديد فئة الوعاء الإثرائي. وتتفق 
نتائجه مع نتائج دراسة بخيت (2004) من أن تحديد نسبة الموهويين في المجتمع 
(المدرسي) ربها يعتمد على النقاط الفاصلة التي يحددها القائمون على ذلك المجتمع 
حسب منحنى التوزيع الطبيعي. ىا تعتمد على عدد وسائل الكشف المستخدمة في 
قياس الموهبة» ولكن تختلف معها في تحديد نسبة الموهوبين في المجتمع الخاضع 
للدراسة؛ إذ كشفت دراسة بخيت عن نسبة 10/ من الموهوبين بينها بينت هذه الدراسة 
أن النسبة تبلغ 28.93/. كما تتفق التتائج مع ما توصل إليه بخيت من صعوبة معالحة 
بيانات الكشف. وأن الكيفية التي تعالج بها بيانات الكشف عن الموهوبين تؤثر على 
عدد الموهوبين ونسبتهم, وأنه يمكن توظيف ترشيح المعلمين في عملية الكشف عن 
الموهوبين. وأنه في حالة استخدام ترشيح أكثر من معلم تزداد الكفاءة والفاعلية. ومع 
استخدام الباحث لأسلوب الكشف الشاملء ومع وجود دلائل من خلال نتائج هذه 
مع ما توصل إليه ديفيس و ريم (2004 ,818300 يق 81015) من أنه لا يمكن الجزم بأنه 
قد تم التوصل إلى النظام الأمثل للكشف عن الموهبة. 

مع الاتفاق العام في نتائج الدراسة مع الدراسات السابقة إلا أن نسبة طلاب 


الا ممم 0 


الوعاء الإثرائي الناتج عن هذه الدراسة تزيد عن النسبة التي اعتبرتها معايير نموذج 
الإثراء الثلاثي (1997 ,ع5 ين ذاادجهء#) النسبة المثل والتي تقع بين 15/ إلى 20/ إذ 
بلغت 30.03/. و 28.93/ باستخدام معايير نموذج الإثراء الئلاني. والنموذج التام 
لتطوير الموهبة على التوالي. ويرجع الباحث السبب في زيادة النسبة في الحالتين إلى كون 
طلاب العينة التي أجريت عليها الدراسة ينتمون إلى الطبقة المثقفة في المجتمع. وبالتالي 
يمتلكون قدرات عقلية وسهمات شخصية تفوق المتوسطء كا أن المدارس التي ينتمون 
إليها تستخدم معايير عالية في القبول وبالتالي تنتقي نخبة طلاب المجتمع الذي تعمل 
فيه. ويدل على ذلك توزيع درجات اختبار القدرات العقلية للعينة الكلية في المدارس 
والبالغ عددها 363 طاليا المدرج في الجدول رقم (6-1-4) المسمى (توزيع درجات 
طلاب العينة الكلية في اختبار القدرات العقلية حسب درجة الذكاء). 


جدول رقم: 614 
توزيع درجات طلاب العينئ الكليىر 
في اختبار القدرات العقليم حسب درجم الذنكاء 


4-5 _ لل انور الرايع 


بتضح من الجدول المذكور أن 12.33/ من طلاب العينة تحصلوا على 130 درجة 
أو أكثرء و 38.08/ كان معدل قدراتهم العقلية أكبر من 120 درجة؛ وهي نسب 
مرتفعة تدل على تميز في طلاب العينة. كيا أن متوسط درجة ذكاء العينة الكلية يبلغ 
2 درجة وهو قريب جدا من معيار الموهبة الذي حددته دراسة النافع وآخخرون 
(1979) لطلاب التعليم العام في المملكة العربية السعودية. للتحقق من دلالة نتائج 
اختبار القدرات العقلية لطلاب العينة الكلية والبالغ عددهم 363 طالب أجرى 
الباحث اختبار (ز) على هذه النتائج مستخدما متوسط المجتمع الكلي والانحراف 
المعياري اللذان توصلت إليهما دراسة النافعم وآخرون (1979). وهما 00! للمتوسط و 
5 للانحراف المعياري. ومتوسط العينة الكلية موضع الدراسة والبالغ ١117.02‏ 
ورصد النتائج في الجدول رقم (7-1-4) المسمى (نتائج اختبار (ز) للعينة الكلية في 
اختبار القدرات العقلية). 

جدول رقم: 7-14 
نتائج اختبار (ز) للعينم الكليم في اختبار القدرات العقليي 


-- الالسرات | قيمة(زْ) 
المعباري | الاحزاية 


ع اختبار القدرات العقلية ]) 227! 2052 


#* مستوى الدلالة » 0.05 

تشير النتائج إلى أن قيمة (ز) تبلغ 21.52 عند مستوى دلالة 0.05؛ وأن القيمة 
الاحتمالية تبلغ صفراً مما يدل على أن التائج ذات دلالة إحصائية. يتفق ما تقدم مع ما 
توصل إليه ديفيس و ريم (2001 ,نظ © 15اة) من أن التباينات الكثيرة في طرق 


عرض الننتاانج وما ف نشتها | ون 


استخدام أساليب ووسائل وأدوات الكشف المتعددة تقود إلى تباينات أيضاً كبيرة في 
تحديد نسبة الموهوبين حول العالم.إذ تتفاوت في بعض الولايات المتحدة الأمريكية بين 
3 - 5/. بينها تحدد ولايات أخرى إنحرافين معياريين فوق المتوسط؛ ومع ما ذهب إليه 
رنزولي (1979 .1ااناجده8) من إمكانية ارتفاع نسبة حوض الموهبة إلى 25/. 


عرض الفرضية الثانية ونتانجها ومناقشتها: 
ينص الفرض الثاني على: “نوجد فروق ذات د لالد إحصائيئ في القدرات 
العقليم باستخدام النموذج التام لتطوير الموهبم لدى طلاب مدارس دار 
الذكر الأهليدّ للبنين بمحافظة جدة بين الاختبار القبلي والاختبار 
البعدي:. 
للتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث مقياس القدرات العقلية لليئة 
السعودية (النافع وآخرون. 1979) على طلاب العينة المتمثلة في طلاب الصفوف 
الخامس والسادس ابتدائي» وجميع طلاب المر حلتين المتوسطة والثانوية والبالغ عددهم 
3605 طالياء وتم استبعاد طالبين بسبب اتنتقالهم إلى مدارس أخرى. فأصبح عدد 
الطلاب الذين جرى عليهم التطبيق 363 طالبا. طبق الاختبار (القبلي) في الفترة ما بين 
شهري سبتمير وديسمير من عام 2007م: وبموجب الإجراءات التي ضمنت في 
النموذج. والتي من ضمنها استخدام أسلوب الكشف الشامل. جرى التعرف على 
طلاب الوعاء الإثرائي الذين بلغ عددهم 05! طالباء يمثلون 28.93/ من إجمالي عدد 
طلاب العينة المعدلة. ثم خضع جميع طلاب الوعاء الإثرائي لبرامج النموذج التام 
لتطوير الموهبة؛ وتدرجوا في البرامج الإثرائية كل حسب إمكانيته الفردية. ثم أعيد 
تطبيق نفس الاختبار (البعدي) على نفس طلاب الوعاء الإثرائي في نهاية العام 
الدراسبي خلال شهر يونيه عام 2008م. تخلف عن أخذ الاختبار البعدي 20 طالباً 
يمثلون 19.05/ من طلاب الوعاء الإثرائي. بلغ عدد طلاب العينة الخاضعة للقياس 
5 طالباً يمثلون نسبة 80.95/ من عدد طلاب الوعاء الإثرائي. ثم أجرى الباحث 


جلدم _يححد برين 


اختبار (ت) لجميع أفراد العينة الخاضعة للقياس من أجل المقارنة بين النتائج القبلية 
والبعدية. والكشف عن الفروق على مستوى الدلالة » > 0.05. ورصد التتائج في 
الجدول رقم (4. 2: [) المسمى المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) 
للقياسين القبلي والبعدي لنتائج اختبار القدرات العقلية. 


جدول رقم: 1:24 
المتنوسطات والا نحرافات المعياريم وقيمه رت) للقياسين القبلي والبعدي 
لنتائج اختبار القدرات الحقليت 


المتغيرا الوسط | الانحراة الف 
ف 
نف 5 5 ت) | الحرية 0 


انسمل ل الاص] مد 
عرسي | » إنساهه| | | 0 


# مستوى الدلالة > 0.05 


تبين نتائج الدراسة أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب في اختبار 
القدرات العقلية هو 126.22. والبعدي 131.1١‏ وقيمة الانحراف القبلي هو 127.10 
والبعدي 19.69!. كيا كشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء 
الطلاب القبلٍ والبعدي. أن فيمة (ت) المحسوبة 10.95 وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة 1.99. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب في 
الاختبارين القبلٍ والبعدي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » > 0,05. وبالتالي 
فإن هذاه يشبت صحة الفرضية القائلة بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرات 
العقلية باستخدام النموذج التام لتطوير الموهبة لدى طلاب مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمحافظة جدة بين الاختبار القبلٍ والاختبار البعدي. تتفق هذه التنيجة مع نتائج 


عرض النشائج ومناقشتها ا لس سس 9ك 


دراسة تحليلية قامت بها فان تاسل - باسكا و براون # 85/8 - اع:5ة1 هة/ا) 
(2007 .8080 هدفت إلى التعرف على فاعلية النماذج المنهجية نحو تعليم الموهوبين 
أظهرت أن نموذج رنزولي المسمى الإثراء الثلاثي عبر المدرسة والذي يعتير الأساس 
النظري للنموذج التام لتطوير الموهبة المستخدم في التحقق من هذه الفرضية له أثر 
إيجابي على أداء الطلاب. كما تتفق نتائج هذه الدراسة من حيث فاعلية النموذج مع ما 
توصلت إليه ريس (981! .8©15) من خلال نتائج استبيان آراء المشاركين ومقابلاتهم 
الشخصية من الطلاب والآباء والمدرسين في (11) منطقة تعليمية في الشهال الشرقي من 
الولايات المتحدة الأمريكية أن القبول العام للنموذج كان إيجابياً. وقد أفاد الكثير من 
معلمي الصفوف أن مساهماتهم العالية في البرنامج قد أثْرت بطريقة إيجابية في أساليب 
التدريس التي يستخدمونها. 

لقد استخدم الباحث الأسلوب الشامل للكشف عن الموهوبين للتعرف على فئة 
الوعاء الإثرائي. وتتمق النتائج التي توصل إليها مع ما توصل إليه بخيت (2004) من 
حيث صعوبة معالجة بيانات الكشف. إذ أن الكيفية التي تعالج بها بيانات الكشف عن 
الموهوبين تؤثر على عدد الموهوبين ونسبتهم. ويتفق الباحث معه في أنها قضية عالقة لم 
تجد حلا يمككن الركون إليه. كيا تتفق نتائج الدراسة مع ما توصل إليه الخليفة (2004). 
والخليفة وآخرون (2007) إلى أن هناك ارتباط بين عملية الكشف المتعددة ومشكلة 
اختيار الاستراتيجيات المناسية لمعالجحة البيانات الخاصة عن الموهوبين وتحديد النسب 
والأعداد المطلوبة للبرامج التربوية الإسراعية والإثرائية والإرشادية بصورة ذات 
مصداقية وكفاءة عالية. كما تؤيد نتائج الدراسة ما توصلت إليه دراسة براون وآخرون 
(2005 ,011615 يك «اجوم8) حول الحاجة إلى نظام للكشف أكثر مرونة من النظام المتبع 
والمعتمد على معدلات الذكاء. فقد تبين أن تعدد وسائل الكشف يوسع من دائرة 
الاستقطاب. ويؤيد الباحث رفضه للتوجه الذي يحد من وسائل الكشف. ودعمه 
القوي للتوجه الداعي لاستمخدام وسائل كشف متعددة. كما تتفق وسائل الكشف التي 
استخدمها الباحث في التعرف على فئة الوعاء الإثرائي مع الوسائل التي استخدمها 


(8--- _ ب الفصل الرابع 


النافع وآخرون (1979) في الكشف عن الموهوبين في المملكة العربية السعودية والتي 
ثثلت في تفديرات المدر سين ودرجات التحصيل الدراسي» والتحصيل في مواد 
َ خصصية. واختبارات القدرات العقلية. واختبار التفكير الابتكاري. ويتفق هذا المنهج 
في الكشف كذلك مع اختيار المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (صادق وآخرون. 
6 ). 


عرض الفرضية الثالثة ونتائجها ومناقشتها: 
ينص الفرض الثالث على أنه ٠‏ توجد فروق ذات دلالتّ إحصانية في درجات 
الدكاء السيال باستخدام النموذج التام لتطوير الموهبة بين الملجموعتين 
التجريبيمْ التي طبق عليها برنامج الحساب الذهني والضابطء التي لم 
يطبق عليها من الطلاب في مدارس دار الذكر الأهليدّ للبنين بمحافظد 
جدة ". 
للتحقق من صحة الفرض كوّن الباحث العينتين الضابطة والتجريبية» وطبق عليههما 
اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري في منتصف شهر أبريل 2008م. اختار الباحث 
برنامج العيق (اليوسيماس) لتطوير الحساب الذهني لاستبخدامه قِ هذه الدراسة بعد 
أن تعرف على مكوناته وفاعليته في تجارب ودراسات محلية وإقليمية (حمد. 2008). تم 
بعد ذلك اختيار المعلمين المرشحين لتدريب الطلاب وتدريبهم لمدة أسبوعين عللى 
تقنيات البرنامج وكيفية تدريب الطلاب على استخدامها. وبعد أن طَُبق البرنامج 
التدريبي للعبق (اليوسيهاس) على العينة التجريبية لمدة 5 أسابيع » أعيد تطبيق اختبار 
المصفوفات المتابعة المعياري على أفراد العيتتين التجريبية والضابطة في الأسبوع الثاني 
من شهر أكتوبر 2008م. 
بلغ حجم عينة البحث في الدراسة 100 طالبء جرى تقيمهم إلى مجموعتين. 
التجريبية وعددها 38 طالباً يمثلون 38/ من إجمالي عدد طلاب العينة الأصلية أتموا 


عرض النتائط ومناقشتها .779 لي 


العينة الأصلية بينما تم استبعاد 25 طالباً بسبب الغياب وعدم الانتظام في برنامج 
التدريب. لقد تم 2 تقسيم المجموعتين الضابطة والتجريبية بطريقة متجانسة بحيث تمُثل 
في كل من العينتين المستويات العمرية للطلاب بحسب الفصول الدراسية. الجدول 
رقم (1-3-4) يبين التوزيع المتجانس للعينتين الضابطة والتجريبية. وللتأكد من تكافؤ 
العينتين الضابطة والتجريبية أجرى الباحث اختبار (ف) على النتائج القبلية لطللاب 
العينتين للتأكد من صلاحية المعلومات ولحساب الانحراف المعياري. ثم استخدم 
التتائج في اختبار (ز) لمعرفة الدلالة الإحصائية للفرق بين نتائج طلاب العينتين» 
ورصد النتائج في الجدول رقم (2-3-4) المسمى نتائج اختبار (ز) للقياس القبلي 
للعينتين الضابطة والتجريبية. 
جدول رقم: 1-34 
التوزيع المتجانس للعينتين الضابطد والتجريبيي 


عد طلاب امن الضابطة 
سرب | م | م« 0 


5ك سس ال 
يمي | هم | م ا 


جدول رقم: 234 
نتائج اختبار (ز) للقياس القبلي للعينتين الضابطهء والتجريبييم 


لمتغيرات الوسيم الانحراف لقيمة 
دز 0 الخد | 


المي الضايطة - 2 
--2--- 2 م 


# مسثوىق الدلالة - 0.05 


8 _ ب الفصل الرابع 


تشير التتائج إلى أن متوسط القياس القبلي للعينتين الضابطة والتجريبية هو 
6, و 97.68 على التوالي» وأن الانحراف المعياري للعينتين على التوالي 12.16: و 
3. كما تشير نتائج اختبار (ز) أن الفرق بين العينتين ليس له دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة 5. مما سبق يتضح تجانس وتكافؤ العينتين الضابطة والتجريبية. 
وللتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث المتوسطات والانحرافات المعيارية 
للقياسين القبلٍ والبعدي للعينة التجريبية ورصد النتائج في الجدول رقم (3-3-4). 
وأجرى تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر لنتائج اختبار المصفوفات المتتابعة 
المعياري ورصد النتائج في الجدول رقم (4-3-4). 


جد ول رقم: 33-4 
المتوسطات والا نحرافات المعيارية للقياسين القبلي والبعدي للعينتين 
الضابطكء والتجريبيد 


5-020 


عرض التتائج ومماقشتهه ل©لللشهناداه اا مج 


جدول رقم: 34ئ4 
تحليل التباين الأحادي للقياس اللتعكرر لنتانج اختبار المصفوفات المتتابعة 
المعياري 


23.07 |1.142 || 4 1.61” 4 


1 1.1.7 
0 عات 
_- 


#* مستوى الدلالة - 0.05 


تشير النتائج إلى أن متوسط نتائج القياس القبلي للمجموعة الضابطة كان 97.16: 
ومتوسط نتائج القياس القبلٍ للمجموعة التجريبية كان 97.68. كها تشير الننائج إلى أن 
متوسط المجموعة الضابطة البعدي كان 97.17 ومثيله للمجموعة التجريبية كان 
3 وكانت الزيادة في المجموعة الضابطة بين فترتي القياس والتي تبلغ (23) 
أسبوعاً 0.01 درجة بينما كانت للمجموعة التجريبية 9.36 درجة معيارية: وتدل القيمة 
الاحتالية في تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر على وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين مجموع نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة 
التجريبية التي أتمت التدريب على برنامج الحساب الذهني. في القياس البعدي الذي تم 
فياسه باستخدام اختبار المصفوفات المتابعة المعياري في مستوى دلالة يساوي 0.05. 


5855 30 3 7 ب ج- ‏ نون تربع 


ويدل ما تقدم على صحة الفرض القائل بأن التدريب على برنامج الحساب 
الذهني المدرج في النموذج التام لتطوير الموهبة يؤثر في زيادة درجات الذكاء السيال 
على طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. وتعزى الزيادة في معدل 
الذكاء بالنسبة للمجموعة التجريبية إلى برنامج الحساب الذهني الذي أضافه الباحث 
بعدما ثبت جميع المتغيرات الأخرى حسب ما تم شرحه في إجراءات الدراسة. وتتفق 
النتائج التي توصل إليها الباحث مع دراسة 5 ثر برنامج العبق (اليوسيهاس) في تنمية 
الذكاء وزيادة السرعة لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم " (تحمد. 2008)؛ 
والتي توصلت إلى أن معدل الذكاء يزيد 7.1١‏ درجة في السنة بسبب التدريب على 
برنامج العبق» ومع دراسات أخرى أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
لصالح المجموعة التجريبية منها دراسات نميري (1994) التي أظهرت فروق دالة 
إحصائياً عند مستوى دلالة يساوي 0.05 بين الأطفال الذين تلقوا التدريب والذين لم 
يتلقره. و دينو (2005 .2180). و ستيقلر (1984 ,#ءاع5:1) على الأطفال الصينيين التي 
أظهرت فروق في الأداء في الدرجات والسرعة والتركيز بين التلاميذ الذين تدربوا على 
برنامج العبق وبين الذين لم يتدربوا. كا تتفق التتائج مع ما أورده جروان (2004) من 
أنه من الثابت أن تطور الذكاء عملية اجتماعية تعتمد على نوعية المحيط الذي يتواجد 
فيه الطفل وتنظيمه. ولأن المؤثرات الحسية تلعب دوراً مهمأ في النمو المعرفي للطفل 
ولاسيها تلك اللخبرات التعليمية المبكرة داخل البيت وخارجه. فإن التدخل في المؤثرات 
البيئية المحيطة بالطفل (مثل التدرب على برنامج الحساب الذهني) هو الاسلوب 
الطبيعي لاستمرار الشمو المعرفي ليبلغ مداه. 

في دراسات عدة للخليفة وَ لين (ء2008 ,20086 ,20088 ,مسرا 4 اعد اهط!) 
حول تأثير فلين في ثلاث دول عربية تبين أن متوسط معدل الذكاء القومي في سوريا في 
مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري هو حوالي 80 درجة مقارنة بالمعايير البريطانية 
والأمريكية. وني الإمارات العربية المتحدة من خلال التقنين الإماراتي لمقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون (عيد, 1999) هو 87 درجة مقارنة بالمعايير البريطانية لعام 


عرض النتائع ومناقشتها 3 - ب بسب- - ل - اي 


9. وني اليمن من خلال مقياس المصفوفات المتتابعة الملون (العاني وأخرون. 
5 هو 83 درجة مقارنة بالمعايير البريطانية لعام 1979. وخلصت الدراسات إلى أن 
معدلات الذكاء القومي في الثلاث دول المذكورة تعادل بالتقريب معدلات الذكاء 
القومي في الولايات المتحدة الأمريكية وبريطانيا في الثلاثينات من القرن العشرين. وأن 
هناك زيادة في معدلات الذكاء القو مي في الولايات المتنحدة وبعض الدول المتقدمة 
صناعياً منذ الثلائينات بمعدل 3 درجات كل عقد. ونتيجة لانخفاض معدلات الذكاء 
القومي في الدول العربية يجب البحث عن البرامج والوسائل التي تزيد من معدلات 
الذكاء. والتي من بينها البرامج التدريبية مثل الحساب الذهني. من ناحية أخرى تؤكد 
دراسة محمد(2008) أن درجات الذكاء تزيد بزيادة العمر. فقد وجد الخطيب (2001) 
أن متوسط الذكاء يزيد بانتظام واضح. وخاصة مابين 9 - 16 سنة وبعد ذلك تصبح 
الزيادات صغيرة نسبياء حيث تزداد من عمر 10 - 11 سنة ب 1.4 درجة. ومن عمر 1١‏ 
- 12 سنة نزداد 1.9 درجة؛ وتفيد دراسة محمد (2008) أن متوسط الزيادة في درجات 
الذكاء الخام لثلاثة أعوام هي 2.2 درجة وهي أكبر من درجة زيادة العينة الضابطة في 
الدراسة الحالية وهي 1.37. وهو أمر متوقع إذ أن متوسط دراسة محمد كان لثلاث 
سنوات بينها متوسط الدراسة الحالية ل 23 أسبوعا. 


عرض الفرضية الرابعة ونتانجها ومناقشتها: 
ينص الفرض الرابع على: تؤثر البيثئْ الداعمن للموهب: بصورة إحصانيم 
دالدٌ على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر الأهلية للبنئين بمحافظ 
جدة ". 
للتحقق من صحة الفرضية تابع الباحث سجل غياب المعلمين» وسجلات غياب 
الطلاب. والإرشاد الطلاي. والطلاب المحولين إلى مدارس أخرى. على مدى عامين 
عام 2008 بعد أن تم تطبيق النموذج لسنة دراسية» ورصد نتائج المقارنة بين سجلات 


فى اا سرس 


عام 2007 و2008م في الجداول التالية: الجدول رقم (14-4) سجل غياب المعلمين 
للعامين الدراسيين 2007 و 2008م. والجدول رقم (3-4-4) سجل غياب الطللاب 
للعامين الدراسيين 2007 و 2008م, والجدول رقم (5-4-4) سجل الطلاب المحولين 
إلى مدارس أخخر ى للعامين الدراسيين 2007 و 2008م, والجدول رقم (7-4-4) سجل 
الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 2008م. 


جدول رقم: 144 
سجل غياب المعلمين للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 


2008 


2008 
22 2 نل ل ل ا 0 


نتج عن حساب نسبة الفرق بين غياب المعلمين في فترتي المقارنة القبلية والبعدية. 
مع الأخخذ في الاعتبار الزيادة في أعداد المعلمين من عام 2007 إلى عام 2008م: انخفاض 
في عدد أيام غياب المعلم في العام الدراسي بمقدار 5.! يوم للمعلم في السنة الدراسية. 
وهو يمثل فرفا نسبيا قدره 64.94/ لصالح السنة البعدية (2008م) التي تم تطبد 
النموذج التام لتطوير الموهبة فيها. للتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث اختبار 
(ت) للعينات المستقلة: ورصد النتائج في الجدول رفم (2-4-4) المسمى نتائج اختبار 
(ت) لسجلات غياب المعلمين. 


عرض النتائج وماق شه سا ب ص > آي 


جدول رقم: 24-4 
نتائج اختباررت) لسجلات غياب المعلمين 


المغيب”” | « إعنهة| 6ه | عدد | ا | مه 
اميس | > إ سه | سن | | |0 


#متروى الدلالة - 0.05 


تشير نتائج الاختبار إلى أن المتوسط الحسابي لستتي المقارنة القبلية والبعدية على 
التوالي يبلغ 2.29, و 0.81. والانحراف المعياري هما على التوالي يبلغ 4.10. و 1.64 
وأن قيمة (ت) تبلغ 3.36 عند مستوى دلالة يساوي 0.05. يشير انخفاض نسبة غياب 
المعلمين بين سنتي المقارنة لصالح السنة البعدية إلى أثر البيئة المحفزة على الاستقرار 
النفسي والوظيفي الذي يستشعره المعلمون. إذ تدل النتائج على رغية المعلمين في 
الالتزام بعملية التعليم في وجود البيئة المحفزة والتي يعزى سببها إلى البرامج التي 
تقدمها المدارس من خلال النموذج التام لتطوير الموهية. وتأتي هذه النتائج مع ثبات 
اللوائح المنظمة لعملية غياب المعلمين بمدارس دار الذكر للبنين لعام 2008, إذ لم 
0200 إدارة المدارس أي لوائح جديدة تغير اللوائح السابقة. وتتفق هذه النتائج مع 
نتائج بالدوين وآخرون (2000 .01555 # 891410). وَ ماثيوز وَ فوستر ( وبيعط)ة4ا 
5 .80516 :4) من أن من العوامل البيئية المشجعة للموهبة وجود المعلم ادرب 
الذي بإمكانه خلق مناخ من التعلم لجميع الطلاب مبني على أسلوب طرح 
الاستفسارات الأصيلة التي تنمي مهارات التفكير العليا. 


ايه 
-_- 
١‏ 


رار .سس .سمس لت الفصل رابع 


جدول رقم: 34-4 
سجل غياب الطلاب للمامين الدراسيين 2007 و 2008م 
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تفيد بيانات الجدول رقم (3-4-4) (سجل غياب الطلاب للعامين الدراسيين 
7 و 2008م) أن إجمالي عدد طلاب العينة قد ارتفع من 318 طالباً في بداية عام 
7م إلى 430 طالباً في بداية عام 2008م وذلك قبل استبعاد الطلاب المحولين إلى 
مدارس أخر ىء بنسبة زيادة مقدارها 35.22/. ومع ذلك انخفضت أيام الغياب الكلية 
من 497 يوماً في عام 2007م إلى 120 يوماً في 2008م. أي بنسبة 75.86/ لصالح عام 
58م. وقد كان عدد أيام الغياب للطالب الواحد في عام 2007م 1.56 يوم: انخفضت 
في عام 2008م إلى 0.28 يوم للطالب» بفارق 82.05/ لصالح عام 2008م. للتحقق من 


عرض النتانج ومناقشتها ف ) 


دلالة الننائج استخدم الباحث اختبار (ت) للعينات المستقلة للكشف عن الفروق عند 
مستوى الدلالة ألفا - 0.05: ورصد النتائج في الجدول رقم (4. 4: 4). المسمى نتائج 
اخثتبار (ت) لسجلات غياب الطللاب. 


جدول رقم: 444 
نتائج اختباررت) لسجلات غياب الطلااب 


قسمة درجة القمة 
المتغمر ادك المينة | الوسط | الانصراذ 5 ١‏ 3 
د الاحنهالية 


اللمغياب 208 | 0نه | ىهة|] وه | | | | 


# مستوى الدلالة ع 0,05 


تشير النتائج إلى أن المتوسط الحسابي لأيام الغياب القبلية يبلغ 01.57 ومثيله لأيام 
الغياب البعدية 0.51؛ وأن قيمة (ت) تبلغ 8.68: عند مستوى دلالة يساوي 0.05, 
الأمر الذي يدل على وجود دلالة إحصائية للعلاقة بين متوسطي أيام الغياب لصالح 
السنة البعدية. لك شير هذه التائج إلى السمعة الإيجابية التي اكتبتها المدارس ف 
المجتمع الذي تعمل فيه. ويدل على ذلك الزيادة العالية في عدد الطلاب في سنتي 
المقارنة. ىا أن انخفاض نسبة الغياب العامة ولكل طالب بين سنتي المقارنة لصالح 
السنة البعدية غالباً ما يعزى إلى أثر البيئة المحفزة على انتظام الطلاب وحرصهم على 
الحضور إلى المدارس. وتأي هذه النتائج مع ثبات اللوائح المنظمة لعملية غياب 
الطلاب بمدارس دار الذكر للبنين لعام 2008: إذ لم تُصدر إدارة المدارس أي لوائح 
جديدة تغير اللوائح السابقة. ويعزى هذا الكسب إلى وجود البيئة المحفزة النائجة عن 
تطبيق النموذج التام لتطوير الموهبة. وتتفق النتائج وأثرها الإيجابي مع ما اعتبره جروان 
(2004) أن الانتماء عاملا مهما في نجاح المؤمسة التربوية وتحقيق أهدافهاء وأنه يمكن 


وم مر 


الاستدلال على مستوى انتاء المعلمين والطلاب لمدرستهم عن طريق دراسة بيانات 
الحضور والغياب والتساقط والانتقال. والنشاطات الطوعية الموجهة؛ والحفاظ على 
تجهيزات المدرسة وممتلكاتها. كما تتفق النتائج مع دراسة لتوجهات الطلاب. والآباء؛ 
والمدرسين نحو نموذج الإثراء الثلائي (1981 بكسأططناة يغ 5نع. .ماوذاء2) أظهرت 
دعم نحو استخدام النموذج ونحو المستوى العالي من التعاون بين جميع الأطراف 
المعنية بالتطبيق. كها أن دراسة شاملة لتوجهات المشرفين على التطبيق قام بها كوبر 
(983! ..+ومه2) أظهرت أن النموذج كان فعالاً في خدمة طلاب الوعاء الإثرائي. 
وساعد في الحد من شعور الطلاب بالفوقية. وحفز إشعاعا منتشرا بالجودة في المدارس 
التي طبق فيهاء ما يدل على أثر البيئة المحفزة الإيجابي على الطلاب. 


جدول رقم: 544 
سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 


سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 


عرض اللنتائي ومثاقثتيه ل للاللتجس ب 2 0 

تفيد بيانات الجدول رقم (5-4-4) (سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 
للعامين الدراسيين 2007 و 2008م) أن إجمالي عدد طلاب العينة قد ارتفع من 317 
طالبا في بداية عام 2007م إلى 431 طالبا في بداية عام 2008م وذلك قبل استبعاد 
الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى» بنسبة زيادة مقدارها 35.96/. وتشير النتائج إلى 
أن عدد الطلاب المحولين في عام 2007م بلغ 84 طالبا يمثلون 26.50/ من إجمالي عدد 
طلاب العينة لنفس العام وفي عام 2008م 69 طالبا يمثلون 16.01/ من إجمالي طلااب 
العينة لنفس العامء بفارق نسبي بين سنتي المقارنة مقداره 10.41/ لصالح عام 2008م. 
للتحقق من الدلالة الإحصائية استخدم الباحث اختبار (ت) للعينات المستقلة» ورصد 
النتائج في الجدول رقم (6-4-4) المسمى نتائج اختبار (ت) لسجلات الطلاب المحولين 
إلى مدارس أخرى. 


جدول رقم:644 
نتانج اختباررت) لسجلات الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 


1 
م 10 م م د 


#* مستوى الدلالة > 0.05 


تبين النتائج أن الوسط الحسابي لتسرب الطلاب في السنة القبلية يبلغ 030.19 
ويبلغ في السنة البعدية 16.08» وأن الانحراف المعياري للسنة القبلية يبلغ 13.88 
وللسنة البعدية 5.93. وأن قيمة (ت) تبلغ 22.29 عند مستوى دلالة يبلغ 0.05) تشير 
هذه النتائج على وجود دلالة إحصائية لنتائج متوسطات الطلاب المحولين إلى مدارس 


يف-١‏ بببححججيجيجيجيجيجيييجييحييحجحى |ل لفل القرايمع 


أخرى لصالح السنة البعدية؛ ما يدل على وجود بيئة محفزة وداعمة للتعلم, من المرجح 
أن يكون سببها تطبيق النموذج التام لتطوير الموهبة في عام 2008م. ويرى الباحث أن 
نسبة الفرق بين سنتي المقارنة كان يجب أن تكون أكبر ما تظهره النتائج» إذ يعتقد 
الباحث أن نسية التسرب في المرحلة الثانوية (14 طالباً بنسبة 56/ في عام 2007م: و 21 
طالباً بنسبة 27.27/ في عام 2008م) مرتفعة عن الحد المتوقع. ويرجع الباحث السبب 
في ذلك إلى أن إدارة المدارس أدخلت نظام التعليم المتطور الذي يعتمد على الساعات 
الدراسية في عام 2008م بدلا من المقررات الثابتة في المرحلة الثانوية كيا كان في عام 
7م. مما حدا بهذا العدد من الطلاب إلى الانتقال إلى مدارس أخرى لعدم رغبتهم 
التعلم بموجب النظام الجديد. ويتفق ما تقدم من نتائج مع ما توصل إليه جروان 
(2004) من أن العلاقات الإيجابية في المجتمع المدرسي الناتجة عن البيئة المحفزة تدعم 
رفع مستوى الدافعية للتعليم والتعلم» وترسخ مفاهيم الأمن والحرية والتقبلء وبالتالي 
يسود الشعور بالرضا والثقة بالنفس والاستقلالية والرغبة في المشاركة. فإذا ما انتشرت 
السمعة الإيجابية عن هذا المجتمع المدرسي زاد الإقبال علية وقلت نسبة التسرب منه. 


عرض النتائج ومناقشتها 


جدول رقم: 744 
سجل الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 


سحل الإرشاد الطلابي 
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تفيد بيانات الجدول رقم (7-4-4) (سجل الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 
8م ) أن إجمالي عدد طلاب العينة قد ارتفع من 317 طالباً في بداية عام 2007م إلى 
43١‏ طالب في بداية عام 2008م وذلك قبل استبعاد الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى. 
بنسبة زيادة مقدارها 35.96/)» ومع ذلك انخفض عدد الزيارات الكلية للطلاب 
للمرشد الطلابي من 1821 زيارة في عام 2007م إلى 1379 زيارة في عام 2008م. أي 
بنسبة انخفاض مقدارها 724.27 لصالح عام 2008م. وقد كان عدد الزيارات لجميع 
الطلاب في عام 2007م 1821 زيارة بمعدل 5.74 زيارة لكل طالب في العام» انخفضت 


فف------_##يبججججججججججججججججججججى, الفصصل الرابيع 


في عام 2008م إلى 1379 زيارة» أي بمعدل 3.20 زيارة لكل طالب في العام بفارق 2.54 
زيارة لكل طالب ف العام لصالح عام 2008م. للتحقق من الدلالة الإحصائية استخدم 
نتائج اختبار (ت) لسجلات الإرشاد الطلابي. 


جدول رقم: 84-4 
نتائج اختبار رت) لسجلات الإرشاد الطلابي 


قمة ة | القيمة 


سجلات 207 | 6 0350| 197295 | 967 | 1 | 052 | 
إسجلات 2006 | 6 2990| مدي | ا | | | 


# مستوى الدلالة > 0.05 


تشير نتائج التحليل أن المتوسط الحسابي القبلي لزيارات الطلاب للمرشد الطلابي 
يبلغ 0 والبعدي 229.80. وأن الانحراف المعياري القبلي يبلغ 0197.05 والبعدي 
8 وأن القيمة الاحتتالية تبلغ 0.52 عند مستوى دلالة 0.05 ما يدل على عدم 
وجود دلالة إحصائية بين متوسطي سجلات عامي 2007 و 2008م. ولقد كان من 
المتوقع أن يشير انخفاض نسبة زيارات المرشد الطلابي الكلية. ولكل طالب في العام 
بين سنتي المقارنة لصالح السنة البعدية إلى أثر البيئة المحفزة على الاستقرار النفسبي 
الذي يستشعره الطلاب. إذ أن دراسات سابقة تدل على انخفاض الحاجة إلى الإرشاد 
النفسي في وجود البيئة المحفزة والتي غالباً ما يعزى سببها إلى البرامج التي تقدمها 
المدارس لتطوير الموهبة. من هذه الدراسات ما توصلت إليه نيهارت وآخرون 
(2002 ,5تعطا0 كه هطك/) من أن الإرشاد والتثقيف النفي الذي يهدف إلى 


عرض النتائج ومناقشتها 


التصدي للمخاطر الحباتية التي قد تؤثر في التطور التفسي والتكيف الاجتماعي 
للموهوبين يمكنهم من الحفاظ على صحتهم النفسية في حدود المفهوم الشامل ا. كيا 
أن دراسات أخرى أشارت إلى أن للموهبة آثار على الجوانب الاجتماعية والانفعالية 
والسلوكية للفرد ( ,كمعط1ا0 2# انقطئءلة :1942 ,طليوجومزلاه1!1 ١980:‏ .ممدعام©) 
5 .01066 بي طاه ثلا :2002).: وأنه من المؤكد أن البعض منها مشترك © عاؤذاء2) 
(2002 ,طانهءطاه0 لإلنال. وأن هناك مدرستين فكريتين تجاه القناعة بوجود خطر وقوع 
الموهوب في المشاكل الانفعالية أو الاجتماعية إذ يتجه أصحاب المدرسة الأولى .انقاةااه) 
ملقأم2 ا :1985 ,المع8 ل ععونقا :1989 ,51051 غ ععنزو1! :1986 ,عاوزاعط :1983 
(1991 .ممص أذ 1ذ5 :1982 ههاه؟ ؟ طاممادكاء»4١‏ .ءا :1983 إلى اعتبار الأطفال 
الموهويين عرضة للمشاكل. وأنهم في حاجة إلى التدخل بأساليب خاصة لمنع هذه 
المشاكل قبل حدوثها أو التغلب عليها حال حدوثهاء ويتجه مؤيدوا المدرسة الفكرية 
الأخرى (985! ,كلامهزع2 ه لللكماس#امطء5 :1987 ,عسمم8 2 ماععمدامع) إلى 
الاعتقاد أن الأطفال الموهوبين والمبدعين في العموم لديهم القدرة على التكيف بطريقة 
ملائمة» وأن نسبة الفئة المحتاجة منهم إلى تدخل من نوع خاص لحل المشاكل تعتبر 
ضثيلة نسبياً (2005 .018675 يق ططاها). تتفق نتائج هذه الدراسة مع رأي المدرسة 
الفكرية الذاهب إلى اعتبار الأطفال الموهوبين عرضة للمشاكل. وأنهم في حاجة إلى 
التدخل بأساليب خاصة لمنع هذه المشاكل قبل حدوثئها أو التغلب عليها حال 
حدوثها 2 ععدنقط :989| ,أههاذ يل جعبرة1! :1986 .ءاوزاء :1983 .ممصنام) 
51119211811 :982] مهأه1 ك2 طامنتوطاءء4] ,ططء/ما :1983 بموامقكا :1985 ,المعر8 
(1991. 


تتفق هذه النتائج مع دراسة محتوى لرنزولي و ريس (994) .ونه © فاانجدعج) 
حول عدة جوانب احتواها نموذج الإثراء الثلائي توصلت إلى فاعلية النموذج عل 
أداء المعلمين وتأئيره الإيجابي في أساليب التدريس التي يستخدمونهاء ومع دراسة 
جوبنز (1982 .85أططناق) حول أثر النموذج على تحقيق الإنجازء ومفهوم الذات. 


19537--ل--_ ‏ - القصر الرايع 


والانضباط الشخصي لدي الطلاب المشار كين. ومع دراسة ستاركو (986! .51310) 
ودراسات أخرى مختلفة حول أثر نموذج الإثراء الثلاثي على الفعالية الشخصية 
(1986 .تافمله5 :1986 .ولأتماة :1986 .اعوطء5) والتي نتج عنها أن الفعالية 
الشخصية عنصر مؤثر بدرجة ملحوظة في بدء المشاريع من النوع (111) التي يحتويها 
النموذجء وأن درجة الفعالية الشخصية كانت أعلى لدى الطلاب الذين ساهموا في 
فعاليات النموذج. كما تتفق النتائج في عمومها مع أبحاث عديدة لرنزولي و ريس 
(2003 .1997 .و8 ب فاانجدع*) تدل على أن المجتمع المدرسي الذي يتمثل في 
الطلاب والمعلمين والإداريين وجهات الإشراف الرسمية إضافة إلى أولياء الأمور. 
يبدأ في النظر إلى عملية التعلم من منظور مختلف حالما ترسخ لديه فكرة التطوير بدلا 
من الرعاية التي توفرها البيئة المحفزة» إذ يبدي الطلاب اهتاماً وتشوقاً أكبر ما 
يتعلمونه: ويجد أولياء الأمور فرصاً أكبر للتواصل مع مدارس أبنائهم والاهتمام بعملية 
تعلمهم وتربيتهم. بينم) يبدأ المعلمون في إيجاد واستخدام موارد لم تجد في السابق مكاناً 
ها في البيئة التعليمية. ويتجه المشرفون الرسميون إلى اتخاذ القرارات التي تدعم وتؤثر 
في عملية التعلم بدلا من التركيز على القضايا الإجرائية البحتة. 
ويعزوا الباحث عدم وجود الدلالة الإحصائية إلى أن سجلات الإرشاد الطلابي 
بمدارس دار الذكر لم تحدد أسباب زيارة الطلاب للمرشد الطلابي» وبالتالي فإن إجمالي 
عدد الزيارات يشمل تلك التي يمكن أن تكون من أثر الموهبة وأخرى ليس ها علاقة 
بكون الطالب موهوباً. وفي رأي الباحث فإن هذه السلبية يمكن تفاديها بسهولة عن 
بق تصنيف السبب من الزيارة. أو الاحتفاظ بسجل خاص بالزيارات التي لها علاقة 
بكون الطالب موهوباً. 
بالعموم فإن نتائج تحليل دراسة العوامل المؤثرة في البيئة المحفزة والمتمثلة في 
سجل غياب المعلمين» وسجلات غياب الطلاب,» والطلاب المحولين إلى مدارس 
أخرى» على مدى عامين دراسيين تفيد بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين النتائج 


عرض النتائع ومناقشتها  .‏ سبل - د - وآ 


القبلية والبعدية لصالح التتائج البعدية. فإن هذا يدل على صحة الفرضية القائلة بأن 
البيئة الداعمة للموهبة تؤثر بصورة إحصائية دالة على طلاب ومعلمي مدارس دار 
الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


عرض الفرضية الخامسة ونتانجها: 


ينص الفرض الخامس على أنه " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة ألفا - 0,05 بين متوسطات الطلبة الذين شاركوا في برنامج الإثراء العام على 


1 


فترات محددة . 

للتحقق من صحة الفرض تابع الباحث أداء طلاب العينة الكلية المشاركين في 
برنامج الإثراء العام في النموذج التام لتطوير الموهية. وعددهم 830 طالباء ورصد 
نتائجهم في نباية كل فصل من العام الدراسي 2008م: وذلك في عناصر البرنامج 
الثلاث وهي: المواظبة على الحضور. ومستوى الاهتام. والإثراء الإإضافيء يالا ضافة إلى 
التقيم العام لأداء الطلاب في البرنامج. استبعد الباحث من العيئة طلاب الفصل 
التمهيدي البالغ عددهم 23 طالباً لكوتهم خارج أهداف الدراسة؛ و5! طالب آخرين 
لدخوفم المدارس في نصف الفترة الدراسية» فأصبح عدد طلاب العينة المعدلة 792 
طالب بنسبة 95.42/ من العينة الكلية. ولقد أجرى الباحث اختبار (ت) لجميع أفراد 
العينة المعدلة من أجل المقارنة بين نتائج الفصلين الدراسيين الأول والثاني» والكشف 
عن الفروق على مستوى الدلالة » » 0.05. ولتحديد ملائمة برنامج الإثراء العام 
للمتطلبات التي وضعها الباحث للنموذج أجرى الباحث اختيار (ت) للعناصر 
الأر بعة موضع القياس وأدرج النتائج في الجداول (1-5-4) و (2-5-4) و (3.5-4) و (-4 
4). 


( 8 ب الفصل الرابع 


جدول رقم: 1.54 
نتائج اختباررت) لأفراد عيندّ برنامج الإثراء العام 


5 


القياسالقبل_ | 792 ]322 | 060 | 723 |7980 | صفر | 
2 ل 1 ل لس مك اكه 


# مستوىق الدلالة - 0.05 


يظهر في الجدول رقم (1-5-4) (نتائج اختبار (ت) لأفراد عينة برنامج الإثراء 
العام) المشار إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدراسي الأول) هو 3.22 . والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 3.40 ٠‏ وقيمة التباين 
القبلي هو 0.38 والبعدي 0.30 . وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 0.6١‏ والبعدي 
5؛ ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب 
القبل والبعدي للمجموعة الفاعلة, أن قيمة (ت) المحسوبة 7.23 وهي أكبر من قيمة 
(ت) الحرجة والالغة 1.96 عند مستوى الدلالة 0.05. 


جدول رقم: 254 
نتائج اختبار رت) في برنامج الإثراء الإضافي 


90 5 0 | قيمة | درجة | القيمة 


هرسي | م« |« | ونه | | | 0 


عرض النتانج ومثاقتئشتها ل ل سح وي 


يظهر في الجدول رقم (2-5-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء الإضاني) 
المشار إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل الدراسي 
الأول) هو 1.73 . والبعدي (ني الفصل الدراسي الثاني) 1.98 ٠‏ وقيمة التباين القبلي هو 
4 والبعدي 0.56 . وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 0.80) والبعدي 0.75. 
ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي 
والبعدي للمجموعة الفاعلة . أن قيمة (ت) المحسوبة 8.48 ١‏ وهي أكبر من قيمة (ت) 
الخرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 


جدول رقم: 35-4 
نتائج اختباررت) في المواظبجّ على الحضور 


50906 5 50 قيمة | درجة | القيمة 


ريسي |« اوه 6ه | | | 0 


# مستوى الدلالة - 0.05 


يظهر في الجدول رقم (3-5-4) (نتائج اختبار (ت) في المواظبة على الحضور) المشار 
إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبل لدرجات الطلاب (ني الفصل الدرامي الأول) هو 
3 . والبعدي (ني الفصل الدراسي الثاني) 4.79 ٠‏ وقيمة التباين القبلٍ هو 0.54. 
والبعدي 0.44 . وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 0.73. والبعدي 0.66. ويظهر 
الجدول نتيجة إجراء اختيار (ت) لفحخص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلى 
والبعدي للمجموعة الفاعلة» أن قيمة (ت) المحسوبة 1.39 » وهي أصغر من قيمة 
(ت) الحرجة والبالغة 1.96» وأن القيمة الاحتمالية تساوي 0.08. 


89 سس افصللريع 


جدول رقم: 45-4 
نتائج اختبار رت) في اهتمامات الطالب الإترائيي 


قمة ة | القمة 


تسريني |« |سمد| #» | | | 0 


* مستوى الدلالة - 0.05 


يظهر ني الجدول رقم (4-5-4) (نتائج اختبار (ت) في اهتهامات الطالب الإثرائية) 
المشار إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل الدرامي 
الأول) هو3.22 . والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 3.44 . وقيمة التباين القبلٍ هو 
2 والبعدي 0.38 وقيمة الانحراف المعياري القبل هو 0.72) والبعدي 0.62. 
ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي 
والبعدي للمجموعة الفاعلة» أن قيمة (ت) المحسوبة 7.46 . وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 

عموما كشفت النتائج أن قيمة (ت) المحسوبة في تقييم أداء الطلاب في إجمالي 
فروع برنامج الإثراء العام. وفي الإثراء الإضافيء وفي درجة الاهتهام على الحضور كانت 
أكبر من الخرجة. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلية والبعدية 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  »‏ 0,05. وبالتالي فإن هذا يثبت خخطأ الفرضية 
الصفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. وبا أن قيمة (ت) المحسوبة في 
تقييم درجة المواظبة على الحضور كانت أقل من الحرجة فإن الفروق بين أداء الطلاب 
القبلي والبعدي ليست ها دلالة إحصائية عند مستوى دلالة © > 0,05 وبالتالي فإن هذا 
يبت صحة الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. وعندما 


عرض النشائع ومناقشتها 6 سا -بل--- سي 


درس الباحث أسباب غياب بعض الطلاب عن حضور فعاليات البرنامج وجد أن 
سبب ذلك يعود إلى مشاركة أولئك الطلاب في تدريبات المناشط المختلفة التي تجدول 
عادة في الفصل الثاني من العام الدراسي. ويرى الباحث أن هذه قضية عرضية يمكن 
تلافيها من خلال إعادة جدولة الفقرات التي تغيب عنها الطلاب. وعلى ذلك فإن 
النظرة الشاملة لنتائج دراسة هذه الفرضية تدل على الأثر الإيجابي لبرنامج الإثراء العام 
على أداء الطلاب المشاركين فيه. 


عرض الفرضية السادسة ونتائجها: 
تنص الفرضية السادستّ على أنه ٠‏ لا توجد فروق ذات دلالد إحصائيد 
عند مستوى دلاليّ ألفا - 0,05 بين متوسطات الطلبةّ الذين شاركوا في 
برنامج الأنشطة الموجهمّ على فترات محددة .٠‏ 
لإئبات صحة الفرض قام الباحث في نهاية الفصل الدراسي الأول. وبموجب 
إجراءات برنامج الأنشطة الموجهة بقياس أداء الطلاب المشاركين في وحدات البرنامج 
وعددهم 721 طالباء يمثلون 86/ من عدد طلاب العينة الكلية للبحث. وذلك بعد 
استبعاد الطلاب الغير مشاركين في البرنامج. وهم 23 طالباً من الصف التمهيدي و 86 
طالباً لم يتفاعلوا بصفة منتظمة مع فقرات البرنامج. تم القياس في أربعة عناصر هي: 
المواظبة على الحضورء وإجادة مهارات النشاط. واستكمال نماذج التقييم. والمشاركة في 
التخطيط. إضافة إلى التقيبم الكلي للطلاب المشاركين. وقام الباحث بتفريغ النتائج في 
جداول باستخدام النظام اللي المصاحب للنموذج التام لتطوير الموهبة. في نباية الفصل 
الدرامي الثاني أعيد تطبيق التقييم ورصدت النتائج كذلك بنفس الأسلوب المذكور. 
كا تم بموجب نفس الإجراءات تقييم وحدات البرنامج من خلال مسح آراء 
الطلاب» وتقييم أعضاء الميئة الفنية والإدارية» ومسح آراء أولياء الأمور. وأجرى 
الباحث اختبار (ت) من أجل المقارنة بين نتائج الدراسة والكشف عن الفروق على 
مستوى الدلالة © * 0.05. ولتحديد ملائمة برنامج الأنشطة الموجهة للمتطلبات التي 


يم ا بيس 


وضعها الباحث للنموذج أدرجت نتائج اختبار (ت) للعناصر الخمسة موضع القياس 
في المحداول (1-6-4) و (2-6-4) و (3-6-4) و (4-64) و (5-6-4). 


جدول رقم: 1-64 
نتائج اختباررت) في برنامج الأنشطدة الموجهرّ 


عرص - ير 
سريي |« إهنه| مد | | | 0 


مستوىق الدلالة - 0.05 


يظهر في الجدول رقم (1-6-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الأنشطة الموجهة) 
المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلى لدرجات الطلاب (في الفصل الدراسى 
الأول) هو 37.00, والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 43.39: وقيمة الانحراف 
المعياري القبلي هو 28.99 والبعدي 031.43 وقيمة التباين القبلي هو 840.43 والبعدي 
3. ويظهر الحدول نتيجة إجراء اختبار 9 لفحص دلالة الفروق بين أداء 
الطلاب القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة أن ة قيمة (ت) المحسوبة 5.65: وهي أكبر 
من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.96 عند مستوى دلالة يساوي 0.05. 


جدول رقم: 264 
نتائج اختبار (ت) في تقييمالمواظبم على الحضور 


0 لكا اكاك كك 


عرض النتائع وماقشتها .ب بل-- د - ليا 


# مستوى الدلاله - 0.05 


وكا يظهر في الجدول رقم (2-64) (نتائج اختبار (ت) في تقييم المواظبة على 
الحضور) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدراسي الأو ل) هو 1.87, والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 2.17, وقيمة الانحراف 
المعياري القبلي هو 1.51 والبعدي 1.59. وقيمة التباين القبلي هو 2.29, والبعدي2.52. 
ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي 
والبعدي للمجموعة الفاعلة أن قيمة (ت) المحسوبة 4.93 وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة1.96 عند مستوى دلالة يساوي 0.05. 


جدول رقم: 36-4 
نتانج اختبار رت) في تعييم مستوى إجادة مهارات النشاط 


قمة ة | القضمة 


القياسالقبلي_ |7220 |1487 | 148 | 585 | 20 | صفر | 
االفياس البعدي ا 720 221 2 | اا | | | 


*» مستوى الدلالة - 0.05 


وكيا يظهر في الجدول رقم (3-6-4) (نتائج اختبار (ت) في تقييم مستوى إجادة 
مهارات النشاط) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في 
الفصل الدراسي الأول) هو 1.87» والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 2.21» وقيمة 
الانحراف المعياري القبلي هو 1.48. والبعدي 1.62. وقيمة التباين القبلي هو 2.20. 
والبعدي 2.63. ويظهر الحدول نتيجة إجراء اختيار (ت) لفخص دلالة الفروق بين 
أداء الطلاب القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة؛ أن فيمة (ت) المحسوية 5.85 وهي 
أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 


الل 000 ب الفصل الرابع 


جدول رقم: 464 
ننائج اختبار رت) في نقييم استكمال نماذج التقييم 


درج لقسمة 
عرص - 1 اي 
هريس إبدإسياس| | ]م 


*» متوي الدلالة - 0.05 

وكيا يظهر في الجدول رقم (4-6-4) (نتائج اختبار (ت) في تقييم استكمال نماذج 
التقييم) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (فني الفصل 
الدراسي الأول) هو 1.84. والبعدي (في الفصل الدراسي الثاني) 2.22. وقيمة الانحراف 
المعياري القبلي هو 1.45. والبعدي ١1.67‏ وقيمة التباين القبلٍ هو 2.09, والبعدي 
9. ويظهر المدرل تيح الجزاة استبار (ك) لس دلالة الفروق ين ادا الاب 
القبل والبعدي للمجموعة الفاعلة, أن ة قيمة (ت) المحسوبة 6.32 وهي أكبر من قيمة 
(ت) الحرجة والبالغة 96.! بمستوى دلالة 0.05. 


جدول رقم: 564 
نتائج اختبار رت) في تقييم درجات المشاركد في التخطيط 


لياس الل 0 
هريس إبنه إند اص | | |0 


#* مستوى الدلالة ع 0.05 


عرض النتا نيج ومناققشتها لل سبي لاك 


وكا يظهر في الجدول رقم (4. 6: 5) (نتائج اختبار (ت) في تقييم المشاركة في 
التخطيط) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدراسي الأول) هو 85.اء والبعدي (في الفصل الدراسي الثاني) !2.1. وقيمة 
الانحراف المعياري القبلٍ هو 1.48 والبعدي 01.57 وقيمة التباين القبلي هو 2.18. 
والبعدي 2.46. ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختيار (ت) لفحص دلالة الفروق بين 
أداء الطلاب القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة أن قيمة (ت) المحسوبة 4.47 وهي 
أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 

كشفت النتائج أن قيمة (ت) المحسوبة في تقييم أداء الطلاب في إجمالي فروع 
برنامج الأنشطة الموجهة وفي المواظبة على الحضورأوفي مستوى إجادة مهارات النشاط. 
وفي استكمال نماذج التقييم.وفي المشاركة في التخطيط كانت أكبر من الحرجة. وأن 
الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلية والبعدية ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة » » 00,05 وبالتالي فإن هذا يثبت خطأ الفرضية الصفرية القائلة بعدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية. 


عرض الفرضية السابعة ونتائجها : 

تنص الفرضية السابعة على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة ألفا ‏ 0.05 بين أفراد العيئة الفاعلة في اختبار مواد الإثراء القبلية ودرجات أفراد 
العينة نفسها في الاختبارات نفسها بعد تطبيق برنامج الإثراء اللتخصص". 

للتحقق من صحة الفرض قام اليباحث بتطيى إجراءات برنامج الزثراء المتخصص. 
ف بداية العام الدرامي باختبار طلاب الصفين الخامس والسادس الابتدائي. 
والمرحلتين المتوسطة والثانوية والبالغ عددهم 365 طالباء في مادتي الرياضيات واللغة 
العربية بغرض تحديد الفئات المتفوقة منهم. وتم تصحيح أجوبة الطلاب باستخدام 
نموذج الأجوبة النموذجية المقابل لكل مادق ومن ثم ثم رصد نتائح الطللاب عل 


َء ‏ ل ل الفصل الرايع 


النموذج المعد لكل مادة من المواد الإثرائية. تم بموجب هذا الإجراء كذلك تحديد 
الطلاب الذين تنطبق عليهم معايير الاختيار وذلك بتحقيق شرطين, الأول: أن لا تقل 
نسبة تحصيل الطالب عن 80/ في المادة الإثرائية» والثاني: أن لا تزيد نسبة مجموع 
الطلاب المميزين عن 20/ من إجمالي عدد الطلاب الذين خضعوا للاختبار. بلغ عدد 
الطلاب الذين حققوا المعايير المحددة لمادة الرياضيات 71 طالباء بنسبة 19.45/» واللغة 
العربية 60 طالباً بنسبة 16.44/. من إجمالي عدد الطلاب الذين جرى فحصهم. اعتبرت 
هذه الفئة المختارة العينة الفاعلة التي تقدم فا جميع خدمات برنامج الإثراء المتخصصء. 
مع تثبيت جميع المتغيرات الأخرى مثل المنهج الدراسي المستخدم. والمدرسين. والبيئة 
المدرسية» ونوعية الأسئلة إلخ. 

تم في نهاية العام الدراسي إعادة تطبيق اختباري الرياضيات واللغة العربية 
الإثرائيين على أفراد العينة المختارة» وتسجيل النتائج في قوائم المعلومات والنظام الآلي 
المصاحب للنموذج التام لتطوير الموهبة» وحسبت الفروق في النتائج سلباً أو إيجاباً لكل 
أفراد العيئة» وتمت المقارنة بين نتائج أفراد العينة القبلية والبعدية لكل مادة» وأجرى 
الباحث اختبار (ت) من أجل المقارنة بين نتائج الدراسة والكشف عن الفروق على 
مستوى الدلالة » < 0.05 

ولتحديد أثر برنامج الإثراء المتخصص على أداء الطلاب في المادة الإثرائية حسبت 
متوسطات نتائج الاختبارات التي طبقت على العينة المختارة بموجب الإجراءات 
المحددة في الفصل الثالث. كما أدر جت النتائج في الحداول (1-7-4) و (2-7-4). 
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جدول رقم: 1.74 
تتائج اختبار رت في برد نامج الإثرا اع المتخصص: الرياضيات 


القياس القبلي تب ل ا 
ريني |« إءاسإءيه | | | ا 


*» متوى الدلالة - 0.05 


جدول رقم: 27-2 
نتائج اختبار رت) في برنامج الإثراء الملتخصص: اللغد العربيم 
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#* مستوق الدلالة » 0.05 


وكيا يظهر في الجدول رقم (1-74) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء 
المتخصص الرياضيات) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي للقياس القبلي والبعدي 
في برنامج الإثراء المتخصص لادة الرياضيات هما 77.63 و 89.26 على التوالي» وقيمة 
الانحراف المعياري للقياس القبلي والبعدي في نفس المادة هما 19.54 و 10.95 على 
التواللي» وقيمة التباين للقياس القَبلٍ والبعدي هما 381.75 و 119.99 على التوالي. وكا 
يظهر في الجدول (2-74) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص اللغة 


فيه ا ل سرس 


العربية) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي للقياس القبلي والبعدي في برنامج الإثراء 
المتخصص لادة اللغة العربية هما 94.92 و 96.26 على التوالي» وقيمة الانحراف المعياري 
للقياس القبلي والبعدي هما 7.03 و 4.17 على التوالي» وقيمة التباين للقياس القبلي 
والبعدي هما 49.39 و 17.39 على التوالي. 

وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لمحص دلالة الفروق بين متوسطات الاختبار 
القبل والبعدي للمجموعة الفاعلة في برنامج الإثراء المتخصص لادة الرياضياسا أن 
قيمة (ت) المحسوبة 7.26أوهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 2.00 ولمادة اللغة 
العربية أن قيمة (ت) المحسوبة 2.63 وهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.98. 
وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القيلية والبعدية ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى دلالة » » 0,05 وبالتالي فإن هذا يثبت عدم صحة الفرضية الصفرية 
القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. 


عرض الفرضية الثامنة ونتائجها : 
تنص الفرضية الثامندّ على أنه ٠‏ لا توجد فروق ذات دلالدّ إحصائية 
عند مستوى دلالدّ ألفا - 0,05 بين أداء الطلاب في التقييم الدوري وأداء 
الطلاب في التقييم النهاني في برنامج المشاريع الهادفي:. 
للتحقق من الفرضية المذكورة قام الباحث بتقديم دورة أولية في أساسيات البحث 
العلمي لطلاب فئة الوعاء الإثرائي البالغ عددهم 105 طالباء وذلك لتحفيز الطللاب 
عل المشاركة في فعاليات برنامج المشاريع الحادفة. ويمو حب إجراءات النموذج التام 
لتطوير الموهبة تقدم بعد ذلك !4 طالبا بخطة لإجراء مشروع هادف. جرى فحصها 
وتصفيتها باستخدام نفس الإجراءات إلى 27 مشروعاء ثم شرع الطلاب المشاركون في 
فعاليات النموذج التام لتطوير الموهبة في التنفيذ بعد أن خصص الباحث لكل طالب أو 
مجموعة طلاب جرى اعتماد مشروعهم مشرفاً فنيا جرى تدريبه من قبل الباحث على 
إجراءات النموذج التام لتطوير الموهبة في دورة مدتها 12 ساعة تدريبية» ليقوم بمهمة 
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المنابعة والإشراف الفني في مجال المشروع. ولقد أكمل الطلاب 6 مشاريع بنهاية العام 
الدراسي 2008م. ثم قام الباحث بتقييم أداء الطلاب في المشاريع الستة المذكورة. بداية 
على أساس الخطة البحثية ية التي تقدموا بهاء كل في مشروعه. واعتبر ذلك الثقييم هو 
التقييم القبلي. كما تم تقييم الأداء دورياً أثناء التنفيذء ومرة أخيرة عند الانتهاء من 
المشروع في خهاية 5 اي ثم حسب المتوسط الحسابي للتقييهمات الدورية والتقييم 
النهائي واعتبر ذلك المتوسط التقييم البعدي للأداء. 

لمعرفة أثر النموذج التام على قدرات الطلاب البحثية قام الباحث بإجراء اختبار 
(ت) من أجل المقارنة بين نتائج الدراسة القبلية والبعدية والكشف عن الفروق عل 
مستوى الدلالة » -0.05)» وأدرجت النتائج التي طبقت على البحوث المنتهية في 
الجدول (1-8-4). كما أدرجت نتائج اخختبار (ت) في الجدول (2-8-4). 


جدول رقم: 184 
بيان البحوث المنفذة وإجماليات 0 
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جدول رقم: 284 
نمتائج اختبار رت في برنامج المشارد يع الهادفي 


المتفيرات |العينة |الوسط |الانحراف | قيمة درجة |القيمة 

(مت»6 |الحرية |الاحتالية 
القياس 048 4.50 004 
القبل 


القياس 056 
البعدي 


وكا يظهر في الجدول رقم (2-8-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج المشاريع 
الحادفة) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لأداء الطلاب هو 1.86, والبعدي 
0 وقيمة الانحراف المعياري القبلٍ 0.48) والبعدي 40.86 وقيمة التباين القبلى هو 
3 والبعدي 0.75. وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين 
أداء الطلاب القبلٍ والبعديء أن قيمة (ت) المحسوبة 4.30. وهي أكبر من قيمة (ات) 
الحرجة والبالغة 2.57. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلي 
والبعدي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » > 0,05 . وبالتالي لم يتحقى الفرض 
لأن الباحث صاغ فرضيته الصفرية انطلاقاً من الدراسات السابقة والإطار النظري. 
ولعدم وجود دراسات تؤكد الفرق لذلك توقع أن يكون الفرق صفرا. 

كها قام الباحث بدراسة حالة كل طالب في تنفيذ مشروعه المحادف. وقيم أداءفى 
وكتب تقرير حالة يبين رأي الباحث في تطور قدرات الطالب وإمكاناته المستقبلية. 
وتشير نتائج دراسة الحالة أن طالباً واحداً قدم بحثين منفصلين. وأن طالبين اشتركا في 
تقديم بحث مشترك. وأن أربعة طلاب قدم كل واحد منهم بحثاً منفصلاً. ىا تكشف 
نتائج التقارير أن الطلاب قد أتموا ثلاث دورات في مناهج البحث العلمي؛ وأن 


عرض النتائج ومناقشتها ‏ - :ب .+ ####سسسسس ل 0ط 


مستواهم البحثي قد تطور بصورة ملحوظة. وأن الطالب الذي قدم البحث المسمى " 
تصميم برنامج تحكم بالآلات الكهربائية عن طريق الحاسب الآلي " قد نافس على 
مستوى المملكة بين طلاب التعليم العام ليفوز بشرف تمثيلها في مسابقة المعلوماتية على 
مستوى العالم العربي الذي أقيم في الأردن في الفترة من 25 إلى 27 يونيه 2008م. 
مناقشة نتائج الفرضيات الخامسة والسادسة والسابعة والثامنة : 

نتجح عن دراسة الفروض الخامس والسادس والسابع والثامن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » - 0,05 بين متوسطات طلاب مدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين القبلية والبعدية الذين شاركواء على فترات محددة في برامج الإثراء 
العام» والأنشطة الموجهة: والإثراء المتخصص. والمشاريع الحادفة. كل ذلك ضمن 
برامج النموذج التام لتطوير الموهبة. تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسات ريس 
(1981 ,8615). و رنزولي وريس و سميث (981! ,طائد5 ب ,5اعظ . !انج 8) من أن 
توسيع دائرة السماح للطلاب للمشاركة في البرامج الإثرائية يتيح هم الفرصة لمنتوجات 
ابتكارية تضاهي تلك التي ينتجها الطلاب الموهوبون المختارون بالأساليب التقليدية. 
من جانب آخر تناقش روبرتز (2005 ,2800685) أهداف الإثراء بصفة عامة وتوجزها 
في ثلاث أهداف هي إثارة اهتهام الطلاب نحو مواضيع معرفية جديدة: ورعاية الموهبة 
وتطوير الخبرات المعرفية؛ وزيادة التحصيل. وتستتتج أن المفتاح إلى الوصول إلى الإثراء 
الفعال يكمن في التوفيق بين الفرص المتاحة؛ والاحتياجات والاهتيامات والقدرات 
الفردية. وأن ذلك كما أشار إليه جروان (2004) يمكن قياسه عن طريق سجلات 
تفاعل الطلاب مع البرامج التي تقدم هم. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع ما تقدم. إذ 
تدل هذه النتائج على أن إثارة اهتهام الطلاب نحو مواضيع معرفية جديدة قد تحقق من 
خلال الزيادة في معدل مشاركة الطلاب في برنامج الإثراء الإضافي. وأن رعاية الموهبة 
كذلك قد تحقق من خلال ارتفاع اهتمام الطلاب الإثرائية. أما زيادة التحصيل فسوف 
يتم التطرق إليها عند مناقشة نتائج الفرض العاشر. وتؤكد دراسات رنزولي و ريس 


0 لس سس ص ف سي بُح 


(1994 ,515 يه [النجمع8) أن برامج الرعاية التي تعتمد على نصوص نظرية واضحة 
حول مفهوم الموهبة؛ والبنية على نتائج بحوث علمية سليمة ومنهجية متعددة في 
الكشف والاختيارء تبيئ الفرصة للطلاب للتطور والمشاركة في بحوث هادفة ومتقدمة. 
وتتفق هذه النتائج أيضاً مع ما جاء في دراسة تاسل - باسكا و براون و85 - اعدكو1) 
(2007 .ت#بسوو8 8# حول فاعلية نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة. والتي تبين منها 
وجود أثر إيجابي للنموذج على الطلاب من ذوي القدرات العالية. 


من جانب آخر تتفق نتائج الدراسة الحالية مع رأي رنزولي و ريس ( البجدعجه 
8 .و21 ) من أن هناك حاجة إلى التمييز بين الطلاب في سبيل تقديم تعليم عادل 
لجميع الطلاب ليناسب قدراتهم الفردية» ومع نتائج دراسة الضبيبان (1979) التي 
هدفت إلى دراسة أثر تطبيق برامج إثرائية في العلوم والرياضيات على التحصيل 
الدراسي للطلاب. وانجاههم نحو هاتين المادتين الدراسيتين» واكتسابهم لمهارات 
الاستقصاء العلمي. فوجد أن البرامج الإثرائية رفعت مستوى التحصيل الدراسي. 
وأكيبت الطلاب اتجاهات إيجابية نحو مادتي العلوم والرياضيات» ونمت مهاراتهم 
الاستقصائية. ومع ر أي مجموعة من الباحثين ( © هودمتطهم1 :1983 ,وموواطم18 
6 .8060 يك لإعامها5 :1997 ملاوامقا5 :1982 .ومووغطه80) في ضر ورة أن يكون 
مستوى وخطوات البرامج التعليمية مكيف ليناسب قدرات ومعارف فرادى الأطفال. 

كا تتفق النتائج الإجيابية لتطبيق مبدأ الإثراء اللنخصص على الرياضيات واللغة 
العربية مع ما أكدت عليه بنبو (1986 .80808) من أن ما يمكن أن يقدم في علوم 
الرياضيات - من إثراء - من المتوقع أن يكون تطبيقه ممكناً في أي علم آخر بمعنى أنه 
يمكن تطبيق نفس الأسلوب على علوم اللغة أو العلوم الطبيعية أو الفن وغير ذلك من 
العلوم. ومع دراسة سمبسون (1999 ,508م5110) التي بينت أن الذكاء والدافعية 
عاملين هامين في التنبؤ بالتفوق في مادتي الرياضيات والقراءة؛ إذ استخدم الباحث في 
الدراسة الخحالية كلا العاملين في تحديد فئة الوعاء الإثرائي التي طبقت عليها برامج 
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الإثراء المتخصص في مادتي الرياضيات واللغة العربية. ومع رأي فان تاسل باسكا و 
براون (2007) المؤيد لأسلوب تجميع الطلاب الموهوبين بحسب المستوى الأكاديمي في 
المواضيع الدراسية الأساسية. وتقديم محتوى معرفي متقدم ومنظم بطريقة مرئة 
ليناسب القدرات العقلية المتقدمة لهم. 

كا تنفق النتائج مع دراسة ريس و بورسيل (993! .الععءناط به وأ6) حول أثر 
أسلوب النموذج على توفير الوقت للطلاب من ذوي القدرات العالية لتسخيره نحو 
المشاريع والبحوث اغفادفة من النوع (111). والتي هي من ضمن البرامج التي يقدمها 
النموذج التام لتطوير الموهبة تحت مسمى المشاريع الحادفة. فوجدا فروق ذات دلالة في 
المجموعات الفاعلة؛ ومع دراسة كل من ريس (981! .5ن 1): و جوينز .وماططبا0) 
(1982ء و بيرنز (1987 ,5هانا8). و نيومن (6387.1991/ن/7) حول أثر برامج التدريب 
المختلفة على قدرات الطلاب في البدء في. واستكمال دراسات من نوع (111)» حيث 
أكدوا مرة أخرى فاعلية النموذج في التأثير على أداء الطلاب في محالات البحوث 
والدراسات الفادفة. وهو ما يقدم للطلاب في النموذج التام لتطوير الموهية من خلال 
برنامج الأنشطة الموجهة. كا تتفق نتائج هذه الدراسة في جوانب تفصيلية عديدة مع 
دراسة نيومن (1991 ,088د0706) الذي دمج مجموعة من برامج التدريب في الإبداع. 
والتخطيط. واتخاذ القرارات» والاستقراء. والتواصل. ومع توجيهات المعلمين نحو 
كيفية تخطيط وإدارة وإتمام مشروع هادف. ودرس أثر هذه البرامج على جودة 
المنتجات. وعلى عدد الطلاب الذين لا يكملون المشاريع التي بدؤوها. وأفادت نتائج 
الدراسة أن العينة الفاعلة حوت عددا من الطلاب الذين لم يكملوا الدراسات التي 
بدؤوها أقل بدرجة ملحوظة من العينة الضابطة. كما أظهر تحليل النتائج فرقاً ملحوظاً 
في جودة المنتجات التي أفرزتها بحوث العينة الفاعلة مقارنة بتلك النتائج التي أنتجتها 
العينة الضابطة. 


في تصميمه للنموذج التام لتطوير الموهبة. جمع الباحث بين برامج الإثراء العام 
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والمتخصص. والانشطة الموجهة. والمشاريع المادفة» والرعاية الخاصة. وفي علم 
الباحث فإن هذه البرامج لم يسبق أن جمعت في نموذج واحدء تسعى من خلاله إلى 
تحقيق تطوير الموهبة كهدف مشترك وذلك من خلال تفاعل الطلاب المشاركين في 
فعاليات هذه البرامج. ومن المرجح أن تكون النتائج التي تحققت من خلال هذه 
الدراسة بسبب وجود هذه البرامج ضمن نموذج واحد. وإن كان لكل واحد منها 
نتائجه الإيجابية الدالة» ولكن ليست بالقوة التي ظهرت في هذه الدراسة. ويدل على ما 
تقدم مستوى الدرجات التائية المحققة» حيث تراوحت بين 7.22 و 8.48 في برنامج 
الإثراء العام» وبين 4.47 و 6.32 في برنامج الأنشطة الموجهة. و بين 2.63 و 7.26 في 
برنامج الإثراء المتخصص. و 4.3 في برنامج المشاريع الحادفة. ومن الأسباب الأخرى 
التي يمكن أن تفسر هذه التتائج الربط بين وحدات النموذج التام لتطوير الموهبة من 
خلال الإجراءات المصاحبة له. مما يجعل التنقل بين برامج النموذج حسب القدرة 
الذهنية ومستوى الدافعية الشخصية للطالب أمرأ سهلاً فيرئقي بذلك مستوى أذاء 
الطلاب المشاركين وينعكس ذلك على التتائج الْحصّلة. 


عرض الفرضية التاسعة ونتانجها ومناقشتها: 

تنص الفرضية التاسعة على أنه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات 
اختبار الدوائر للتفكير الابتكاري لتورانس لدى طلاب في مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمححافظة جدة بين الاختبارين القبلي والبعدي ". 

للتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث اختبار الدوائر لتورانس للتفكير 
الابتكاري المقنن للبيئة السعودية (النافع وآخرون؛ 1979؛ تورانسء 1966,. 1968) على 
طلاب العينة المتمثلة في طلاب الصقوف الخامس والسادس ابتدائي» وجميع طلاب 
المرحلتين المتوسطة والثانوية والبالغ عددهم 365 طالباء حيث طبق الاختبار (القبلي) 
في الفترة ما بين شهري سبتمير وديسمير من عام 2007م؛ ثم خضع جميع طلاب العينة 
لبرامج النموذج التام لنطوير الموهبة. وتدرجوا في البرامج الإثرائية كل حسب إمكانيته 


لآب أ#آث#آآت يي 


الفردية» وبموجب الإجراءات التي ضمنت في النموذج. ثم أعيد تطبيق نفس الاختبار 
(البعدي) على الطلاب الذين تفاعلوا مع جميع برامج النموذج التام لتطوير الموهبة في 
نباية العام الدرا مي خلال شهر يونيه عام 2008م. بلغ عدد عينة القياس البعدي 84 
طالباً يمثلون نسبة 22.74/ من عدد طلاب العينة القبلية. ثم أجرى الباحث اختبار 
(ت) لجميع أفراد العينة المعدلة من أجل المقارنة بين النتائج القبلية والبعدية؛ والكشف 
عن الفروق على مستوى الدلالة » > 0.05 ورصد التتائج في الجدول رقم (1-10-4) 
المسمى المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للقياسين القبلي والبعدي لنتائج 
اختبار التفكير الابتكاري. 
جدول رقم: 1-104 
المتوسطات والا نحرافات المعيارية وقيمت رت) للقياسين القبلي والبعدي لنتانج 
اختبار اللفكير الابتكاري 


سه 2 د د 
هيبي |« سمس | .ىود | | | 0 


#» مستوى الدلالة « 0.05 


تبين نتائج الدراسة أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب في اختبار الدوائر 
لتورانس هو 150.85., والبعدي 160.48. وقيمة التباين القبلى هو 1101.06 والبعدي 
6 » وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 33.18 والبعدي 6- كما كشفت 
نتائج إجراء اختيار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي والبعدي. أن 
قيمة (ت) المحسوبة 2.37. وهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 01.99 وأن 


وأيلة ل ب القتصل الرايع 


الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى دلالة » - 0.05 . وبالتائي فإن هذا يثبت صحة الفرضية القائلة 
بأن النموذج التام لتطوير الموهبة يؤثر بصورة إحصائية دالة في زيادة القدرات الإبداعية 
في اختبار الدوائر لتورانس عل الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للينين بمحافظة 


محدة. 


تتفق هذه النتائج مع دراسة ستاركو (1986 .58,60) حول أثر نموذج الإثراء 
الثلاثي على إنتاج الطلاب الابتكاري والتي تشير نتائجها إلى أن طلاب المجموعة التي 
شاركت في فعاليات النموذج؛ في كثير من الأحيان تبدأ في إنتاجيات إيتكارية من تلقاء 
نفسهاء داخخل المدرسة وخارجهاء أكثر من المجموعة التي لم تشارك في فعاليات 
النموذج بمعدل الضعف لكل طالب بالإضافة إلى إظهارهم تفوقاً أكثر في المشاريع. 
وتطورا أعمق في محا ولاتهم لتطوير منتجات مبتكرة» وفي وصفهم لأهدافهم. كا تتفق 
هذه النتائج مع نتائج أبحاث تورانس (1962 ,106860) التي أظهرت أن الطلاب 
الذين حققوا معدلات عالية في اختبارات الإبداع حققوا كدلك معد لات تحصيل عالية 
في المباحث الأكاديمية ومقاييس الإنجاز ونتائج دراسات رنزولي وَ ريس ( ,فا انجدع8 
7 .1985 .865 يك ذاأنجمعم :1977) التي بينت أن الإنتاج الإبداعي للطلاب 
يشجع من خلال تعريض الطلاب إلى مواضيع معرفية متنوعة؛ ومجالات اهتمام وتعلم 
متعددة» وتدريبهم على تطبيق المحتوى المتقدم والمهارات ومناهج البحث التي 
اكتسبوها في مجالات اهتهام من اختيارهم. كما تتفق النتائج مع نتائج دراسة الشنطي 
(1983) حول اختبارات تورانس المعدلة للبيئة الأردنية والتي أظهرت وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين مجموعتينء الأولى من الطلبة ذوي الموهية والإبداع المرتفع 
حسب تقديرات المعلمين. والثانية من ذوي الموهبة والإبداع المنخفض حسب 
تقديرات المعلمين أيضاً. على مقياس تورانس للتفكير الإبداعي لصالح ذوي الإبداع 
العالي في الطلاقة. والمرونة. والأصالة, والتفاصيل. 


عرض النتائع ومناقشتها ل 


يعزوا الباحث نتائج هذه الدراسة إلى عملية التكامل التي نتم بين برامج النموذج 
التام لتطوير الموهبة, فالمزيج المتجانس لعناصر الموهبة كما أوردها الباحث في مفهومه 
للموهبة في الإطار النظري من هذه الدراسة إذا ما اقئرن مع برامج يكمل بعضها البعض 
ضمن نموذج واحد. وترتبط ببعضها البعض منطقياء وذات علاقات من حيث 
المحتوىء تتفاعل محتوياتها لتؤدي وظائف عدة نحو اكتشاف وتطوير ورعاية الموهية. 
فإن نتائج ذلك في رأي الباحث إنتاج ابتكاري يظهر في أعمال الطلاب المشاركين وتدل 
عليه نتائج الاختبارات المقننة مثل اختبار الدوائر للتفكير الابتكاري لتورانس. 


عرض الفرضية العاشرة ونتائجها ومناقشتها : 

تنص الفرضية العاشرة على: "يؤثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية 
دالة على التحصيل الدراسي لطلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة". 

للتحقق من صحة هذه الفرضية قام الياحث برصد درجات الطلاب في جميع 
المواد الدراسية؛ وذلك لطلاب الصمفين الخامس والسادس الابتدائي. والمر حلتين 
الإعدادية والثانوية. والبالغ عددهم 365 طالباً في الأصلء. انسحب منهم من المدارس 
في الفصل الدراسي الثاني طالبان فأصبح العدد 363 طالبا. ولقد تم حصر درجات 
الطلاب المذكورين في الاختبار الدوري الأول بعد أربعة أسابيع من بدء العام الدراسي. 
أي في النصف الثاني من شهر سبتمبر عام 2007م. واعتبرت تلك الدرجات هي 
الدورية التالية والنهائية حتى نباية العام الدراسي في نباية يونيو عام 2008م.: والتي بلغ 
عددها 7 امتحانات. واعتير المتوسط الحسابي لما القياس البعدي. أجرى الباحث بعد 
ذلك المعاللحة الإحصائية المتمثلة قِ حاب المتوسط الحسابي» والتباين» والانحراف 
المعياري. كل دلك للقياسين القبلٍ والبعدي. ثم قام الباحث بحساب الدرجات التائية 
المحسوية والحرجة. ورصد جميع النتائج في الجدول رقم (4-!11-!) المسمى (نتائج 
اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لعموم الطلاب). 


9ه الفصل الرابع 


جدول رقم: 1-1114 
نتائج اختباررت) في المواد الأكاديمي لعمموم الطالاب 


ستراس_- ا 
ريسي | © [صمن| يه | | | 0 


#»#مترىق الدلالة - 0.05 


وكما يظهر في الجدول رقم )1١11-4(‏ (نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية 
لعموم الطلاب) المشار إليه أعلاه. فإن الوسط الحسابي القبلي لأداء الطلاب هو 92.71 
والبعدي 93.40. وقيمة الانحراف المعياري القبل هو 8.92 والبعدي 6.42 . وقيمة 
التباين القبلٍ هو 79.52, والبعدي 41.20. وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص 
دلالة الفروق بين أداء الطلااب القبل والبعدي. أن قيمة (ت) المحسوبة 6 ١.‏ وهي 
أكير من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.97 وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء 
الطلاب القبلي والبعدي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » » 0.05 وبالتالي فإن 
هلا ب* يثبت صحة الفرضية القائلة بأثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة 

على التحصيل الدراميى لطلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدق 
وذلك عند مستوى دلالة يساوي 0.05. 

كا أجرى الباحث نفس المعالجة الإحصائية السابقة على عينة من طلاب الوعاء 
الإثرائي الذين شاركوا في جميع برامج النموذج الإثرائية والبالغ عددهم 80 طالبا 
يمثلون 76.19/ من إجمالي عدد الفئة التي حسبت في الفرض الأول والتي بلغ عدد 
أفرادها 105 طالباء ورصد النتائج في الجدول رقم (211-4) المسمى (نتائج اختبار 
(ت) في المواد الأكاديمية لطلاب الوعاء الإثرائي) 


عرض النشائع ومناقشتها 6 ل/ب-سببيبا-بب سس 


جدول رقم: 2114 
نتائج اختبار رت في المواد الأكاديمين لطلا ب الوعاء الإثرائي 


1 9 ا قمة درجة القسمة 


سرس أس إء«ءة اسه إ«ده |« إصفر | 
هري إس اماه | | |0 


* مستوى الدلالة - 0.05 


وكا يظهر في الجدول رقم (211-4) (نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية 
لطلاب الوعاء الإثرائي) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لأداء الطللاب هو 
6 والبعدي 97.51. وقيمة الانحراف المعياري القبلى هو 4.81. والبعدي 2.52 , 
وقيمة التباين القبلل هو 223.15, والبعدي 6.37. وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) 
لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي والبعديء أن قيمة (ت) المحسوبة 4.32 
وهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.99. عند مستوى دلالة يساوي 0.05؛ ما 
يدل على أن النموذج التام للموهبة يؤثر بصورة إحصائية دالة على التحصيل الدراسي 
لطلاب الوعاء الإثرائي أيضاً. كا قام الباحث بمقارنة نتائج طلاب العينة الكلية 
وطلاب الوعاء الإثرائي في التحصيل الدرامي؛ وأجرى عليها اختبار (ت) للعينات 
المستقلة لمعرفة الدلالة الإحصائية» ورصد النتائج في الجدول رقم (3-11-4) المسمى 
(نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لطلاب العينة الكلية وطلاب الوعاء الإثراني. 


ف اا سرس 


جدول رقم:3.11-4 
نتائج اختبار رت) في المواد الأكاديميمّ لطلاب المينيّ الكليد وطلاب الوعاء 
الإثراني 


5 ب | قيمة | درجة | القيمة 
نتائج طلاب العيئة | 363 | 93.40 | 6.42 صفر 
الكلية 


نتائج طلاب الوعاء 55 ]| 2.52 
الدثران 


#* مستوى الدلالة > 0.05 


يتضح من النتائج أن الوسط الحسابي لنتائج طلاب الوعاء الإثرائي البعدي 
والبالغ 5 أكير من نظيره لطلاب العينة الكلية والذي يبلغ 0 وأن الانحراف 
المعياري لنتائج طلاب الوعاء الإثرائي يبلغ 22.52 بينا بلغ نظيره للعينة الكلية 6.42, 
وأن قيمة (ت) تبلغ 5.68 وهي دالة إحصائياً عند مستوى دلالة يساوي 0.05. هذه 
النتائج تدل على أن إجمالي القدرة العقلية لطلاب الوعاء الإثرائي أفضل منها لعموم 
الطلاب وهو أمر منطقي يتفق مع نتائج الفروض السابقة. ومع نتائج دراسة سمبسون 
(1999 .500م51) التي أيدت رأي رنزولي (1978) الذاهب إلى أن كل من الذكاء 
والدافعية يعدان عنصران رئيسيان في الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب الموهويين. كما 
يتضح من النتائج أن الانحراف المعياري لطلاب الوعاء الإثرائي والبالغ 2.5 أقل من 
نظيره لطلاب العينة الكلية واليالغ 6.40؛ ما يدل على أن طلاب الوعاء الإثرائي أكثر 
تجانساء وأن برامج النموذج التام لتطوير الموهبة أثْرت بطريقة أكبر على تجانس هذه 
الفئة منها على فئة عموم الطلاب. 


عرض النتائج ومناقشتها 


وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة الضبيبان. والحازمي (النافع وآخرون, 1979) 
حول أثر البرامج الإئرائية على التحصيل الأكاديمي للطلاب. حيث وجدا أن للبرنامج 
الإثرائي أثرأ إيجابياً على التحصيل الدراسي للطلاب وفي رفع مستوى التحصيل لدييم؛ 
وأنه وسيلة ناجحة لرعايتهم. وتتفق النتائج كذلك مع رؤيا رنزولي في نموذج الإثراء 
الثلائي (1994 .ذاادجه»2) والتي تتمثل في أن المدارس مكان لتطوير الموهبة. وأن هدفه 
الرئيسي يتمثل في تطوير وتشجيع عملية التعلم عالية المستوى. التي تشمل التحدي 
والمتعة» عبر جميع أنواع المدارس باختلافاتها النوعية والديموغرافية؛. ومستوياتها 
التعليمية. كيا تتفق هذه النتائج مع نتائج عدة دراسات بحثت أثر نموذج الإثراء 
الثلاثي على وجهات التطور الشخصي والاجتماعي للطلاب المشاركين في برامج 
النمو ذج (1987 .الطهدةا5 :1991 .علقطعمء01 :1989 ,لوءل] :1981 ,علدناء)» وتؤيد 
نتائج الدر اسات المذكورة؛ إجمالا. استخدام النمو ذج كوسيلة مقنعة لمقابلة الاحتياجات 
التعليمية لمجموعة عريضة ومتنوعة من الطلاب من ذوي القدرات العالية. 

يرجح الباحث سبب الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب في هذه الدراسة إلى 
حصول المفعة المرجوة من اشتراك الطلاب في برامج النموذج التام لتطوير الموهبة. 
ويرى الباحث أن من ضمن المؤشرات الدالة على أثر النموذج التام لتطوير الموهبة على 
الأداء الأكاديمي للطلاب كذلك عنصران هامّان بينتهما الدراسة الحالية: الأول يختص 
بالفروق الإحصائية الدالة على أثر النموذج التام على التحصيل الدراسي لجميع طلاب 
العينة» والثاني يختص بالفروق الدالة إحصائياً بين الأداء الأكاديمي لطلاب الوعاء 
الإثرائي مقارنة بطلاب العينة الكلية لصالح طلاب الوعاء الإثرائي. ويرجح الباحث 
سبب ذلك التميز إلى كون طلاب الوعاء الإثرائي يتعرضون لبرامج أكثر عمقاً 
وتعقيداً؛ مثل البرامج الإثرائية المتخصصة في العلوم والرياضيات واللغتين العربية 
والإنجليزية؛ وأن الدافعية الداخلية هم. ومعدل ذكائهم يفوقان الطلاب الآخرين. 
وأن مستوى التحدي والمتعة نحو عملية التعلم لديهم عالية المستوى. وتفوق مستوى 
بقية الطلااب. 


وي 0 ري 


مناقشة عامة للنتائج: 


تؤكد النتائج بصفة عامة الأثر الإيجابي للنموذج التام لتطوير الموهبة على قدرات 
الطلاب المشاركين في البرامج التي تقدم من خلال فقراته المختلفة, سواء ظهر هذا 
الأثر على هيئة زيادة في معدل الذكاء. أو في القدرات العقلية» أو في التحصيل النراسى. 
أو في التفكير الابتكاري. أو إلى غير ذلك ما سبق التطرق إليه بالتفصيل في هذه 
الدراسة. ويتفق ما تقدم مع نتائج دراسات سابقة جرى التعرض ها في الفصل الرابع. 
استمد الباحث الخلفية النظرية للنموذج التام لتطوير الموهبة من نموذج رنزولي للوثراء 
الثلاثي عبر المدرسة (1986 ,ونع © ذالنجدع8) مع إدخال تعديل جوهري في عنصري 
الكشف والرعاية اللذان يشملههما النموذج. أما في عنصر الكشف فقد اعتمد رنزولي 
على الانتقاء المرحلي في تكوين فئة الوعاء الإثرائي» وبالتالي يتكون 50/ من طلاب 
الوعاء بناء على نتائج أي من الاختيارات المعيارية؛ ثم يتكون النصف الياقي من خلال 
ترشيح المعلمين. والآباء.ء ودراسة الحالات الخاصة. ولقد غير الباحث أسلوب 
الكشف فاعتبره بداية» وحدة واحدة تتكون من عدة محكات ذات معايير محددة يتم 
تطبيقها على جميع الطلاب. وتوصل الباحث من خلال التطبيق والقياس إلى أن المعايير 
المناسبة تتمثل في أن يكون معدل الطالب في اختبار القدرات العقلية وفي اختبار 
تورانس للتفكير الابتكاري أكبر من أو يساوي 1!0 نقطة؛ وفي المستوى الأكاديمي أكير 
من أو يساوي 0/90 وأن يحقق الطالب في واحد على الأقل من أفرع الذكاء المتعدد 
معدل أكبر من أو يساوي 80 //. أمآ السهات السلوكية فقد حددت في التحفيز ب 5,3 
نقطة. وفي كل من الابتكار والقيادة ب 4.3 نقطة؛. وأن يحقق الطالب 3,34 نقطة في أي 
فرع من أفرع مواضيع الاهتمام. وللتأكد من عدم فقدان أي من الطلاب من المتصفين 
بدنو التحصيل الدرامي مع ارتفاع معدل الذكاء يتم من خلال أسلوب الكشف الذي 
اتبعه الباحث دراسة حالة جميع الطلاب الباقين بعد جولة الكشف السابقة وانتقاء 
أولئك الذين تساوي معدلات ذكائهم أو تزيد عن 130 درجة؛ فشمل بذلك قطاعاً 
أشمل من وسائل الكشف التي اتبعت في نموذج الإثراء الثلاثي» وقلل بذلك فرصة 


عرض النتانج ومناقشتها يب للل- 0 أ 


فقدان بعض الطلاب. وبهذا الأسلوب في الكشف يقدم الباحث في طرحه للنموذج 
التام لتطوير الموهبة مفهوما للموهبة يتمثل في كونها مزيجا متجانسا من القدرة العقلية 
العالية؛ والتميز في مجال أو أكثر من مجالات العلوم أو/ والفنون أو/ والمعرفة. 
والسمات الشخصية المتمثلة في الدافعية الشخصية والابتكار» والأساليب المتعددة التي 
من خلاها تستقى المعلومات وتطرح في توظيف هادف لخدمة الإنسان والمجتمع. مع 
الاستعداد الوجداني لتحمل تبعيات التفرد. وتدل النتائج على أن تطبيق هذا المفهوم قد 
وسع من فرص استيعاب الطلاب في الوعاء الإثرائي. وبذلك قلل من فرص فقدان 

من حيث أسلوب الرعاية» استخدم رنزولي في نموذج الإثراء الثلائي ثلاث 
مستويات للإثراء؛ يتدرج الطلاب خخلاها حسب إمكانياتهم الفردية. وحدد رنزولي 
الهدف من عملية الإثراء بكونه تشجيع الإنتاج الابتكاري للطلاب. ويري الباحث أن 
هذا التحديد سواء للهدف أو لمستويات الإثراء قد ضيق مجالاً أصله واسع؛ فعمد في 
تصميمه للنموذج التام لتطوير الموهبة إلى إضافة عناصر تمثلت في التنويع في الإثراء. 
فجعل منه العام الذي يناسب فئة عموم الطلابء والمتخصص الذي يناسب ذوي 
القدرات العالية في أي فرع من أفرع العلوم والمعارف والفنون والمهارات البدنية. 
واستحدث برنامج الرعاية الخاصة الذي يراه مهما لاحتضان الشريحة العليا من 
الطلاب. ولقد عدد الباحث الأهداف وقسمها بحيث تلاءم نوعيات البرامج المقدمة 
في النموذج ومستوياتها. وتدل نتائج الدراسة على أن هذه الإضافات قد حسنت من 
أداء الطلاب ومدى ومستوى تفاعلهم مع البرامج التي يقدمها النموذج. 
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الفصل المنامس 


الخائمة 


توصيات البحث. 


البحوث المستمبليم المفترحم. 


الفصل الخامس 
الخائمة 


يعرض الباحث في هذا الفصل ملخص ما توصل إليه في الدراسة المقدمة؛ مع 


مناقشة عامة للربط بين نتائجها في محاولة لاستخلاص توجه مستقبل لتطبيق نماذج 
إثرائية متكاملة لتطوير الموهبة. كما يقدم الباحث في هذا الفصل التوصيات التي يرى 
أنها مناسبة لمعالجة مشكلة الدراسة؛ إضافة إلى بعض المقترحات لدراسات مستقبلية 
يرى أخها تثري الموضوع العام للدراسة. 


نتائج البحث: 
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة جدة الذين حجرى التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف الشامل 
الإثراء الثلاثي لرنزولي. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية ني القدرات العقلية باستخدام النموذج التام 
لتطوير الموهبة لدى طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة بين 
الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 

يؤثر التدريب على برنامج الحساب الذهني المدرج في النموذج التام لتطوير الموهية 
في زيادة درجات الذكاء السيال على الطلاب الذين تدربوا عليه. 


تؤثر البيئة الداعمة للموهبة بصورة إحصائية دالة على طلاب ومعلمي المدارس. 


لبرنامج الإثراء العام في النموذج التام لتطوير الموهبة أثر إيجابي على أداء الطلااب 
المشار كين فيه. 


الخاتيي ب----------- سسسساٍاجضي 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية على الأثر الإيجابي لأداء الطلاب في برنامج 
الأنشطة الموجهة ضمن النموذج التام لتطوير الموهبة. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الاختبار القبلي والبعدي 
للمجموعة الفاعلة في برنامج الإثراء اللتخصص لادتي الرياضيات واللغة العربية. 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية على أثر برنامج المشاريع الفادفة على أداء 
الطلاب في البحوث العلمية. وإنتاجهم لمشاريع ذات أهداف اجتباعية. 

يؤئر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة في زيادة القدرات 
الوبداعية في اختبار الدوائر لتورانس على الطلاب المشاركين في فعالياته. 

يؤئر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة على التحصيل الدراسي 
للطلاب المشاركين فيه؛ ويزيد من تجانس الطلاب أكاديمياً. 


توصيات البحث: 
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على ضوء ما تقدم من نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث بالآتي: 

الاستمرار في تطبيق النموذج التام لتطوير الموهبة في مدارس دار الذكر للبنين 
واعتباره أحد الركائز الأساسية فيهاء مع التأكيد على جعلها أحد المدارس الراعية 
للموهبة. 

العمل على إعداد اختبارات تحصيلية محكمة لمواد الإثراء المتخصص وخصوصاً 
الرياضيات والعلوم واللغتين العربية والإنجليزية. 

إجراء مراجعة دورية خارجية للنموذج التام لتطوير الموهبة كل ستتين للتأكد من 
مواكبته للتقدم العلمي في محال الموهبة وأساليب كشفها ورعايتها. 

العمل على تطبيق النموذج التام لتطوير الموهبة في أكبر عدد ممكن من المدارس 
الأهلية والخاصة في المملكة العربية السعودية من خلال التعاون مع كل من 
مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع. ووزارة التربية والتعليم. 
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العمل على التعريف بالنموذج التام لتطوير الموهبة عربياً وإسلامياً عن طريق نشر 
العمل على زيادة وعي المجتمع بأهمية الكشف عن الموهبة ورعايتها وذلك عن 
طريق المحاضرات والندوات التي تقدم لأولياء أمور الطلاب في المدارس». 
والبرامج التلفزيونية والإذاعية والكتابة الصحفية الموجهة نحو الجمهور. 
والرعاية في مدارس التعليم العام الحكومية والخاصة. 

تحفيز المتقدمين للدراسة الجامعية على التخصص في مجال رعاية الموهوبين. 
تعديل مقياس القدرات العقلية المقنن للبيئة السعودية أو استحداث مقياس 
جديد يلاءم مستوى الطلاب الحالي. 

يقترح شمل طلاب الصفوف المبكرة في المرحلة الابتدائية وما قبلها في إجراءات 
الكشف عن الموهوبين بحيث تبدأ من طلاب ما قبل المدرسة. 

الإسراع في تطبيق نظام التسريع الأكاديمي لطلاب التعليم العام. 

تضمين برامج الإثراء العام والمشاريع المادفة الشخصيات الهامة في الموسوعة 
العربية والإسلامية مثل ابن أصيبعة؛ وابن النديم. وابن خلقان, والاستفادة من 
تراث المنتجات العلمية لأمثال ابن الميثم؛ وابن سيناء والخوارزمي في مشاريع 
ودراسات للموهية. 


البحوث المستقبلية المقترحة : 


لقد تم 2 هذه الدراسة تطبيق النموذج عل الذكور من طلاب التعليم العام, 
الفروق بين الذكور والإناث. 


الخاتعي2 لل 2 يبآ َي َي 


-4 


ّ 


-6 


7 


-8 


-9 


-0 


نسبة لقياس معدل تأثير النموذج التام لمدة عام دراسبي واحد, يقترح إجراء دراسة 
طولية طويلة المدى لتابعة الطلاب الموهوبين من طلاب الرعاية الخاصة. 
والطلاب الفائزين في المابقات السنوية. 

نظراً إلى أن معرفة ظاهرة فلن تعد مؤشراً لنمو الذكاء في المجتمع المستهدف. 
يقترح إعادة دراسة أبو حطب (1979) ومقارنة النتائج القديمة والحديثة لمعرفة 
درجة نمو الذكاء في الجيل. 

نسبة إلى أن معدل الذكاء القومي لم يسبق أن تم قياسه. ولأهمية ذلك للبحوث 
الخاصة بالموهبة» يقترح الباحث إجراء دراسة لمعرفة معدل الذكاء القومي في 
المملكة العربية السعودية ومقارنة ذلك بالدراسات التي تمت في الإمارات العربية 
المتحدة؛ وسورياء واليمن. والسودان. وقطر. 

دراسة أثر مناهج التعليم على الذكاء من خلال إجراء دراسة معدل الذكاء قبل 
الدخول إلى المدرسة؛ وإعادة الدراسة على نفس العينة بعد الدخول إلى المدرسة 
والاستمرار فيها لعدة سنوات. للفئة العمرية 8 إلى 9 سنوات. 

إجراء دراسة لتحديد نوعيات الذكاء السائدة في المجتمع السعودي. ومقارنتها 
بنتائج دراسات عالية لمعرفة الفرق وتحديد السلبيات واقتراح سبل لمعالحتها. 
استخدام أدوات أخرى غير التي استخدمت في الدراسة الحالية لقياس درجة 
تأثير الدموذج التام لتطوير الموهبة على الطلاب في الأفرع التي تعرضت لا 
الدراسة الخالية. 

إجراء دراسات مقارنة بين النموذج التام لتطوير الموهبة وبقية نهاذج رعاية الموهوبين. 
نسبة لاستخدام المنهج الوصفي والمقارن ودراسة الحالة تقترح الدراسة استخدام 
مناهج أخرى لدراسة التموذج التام لتطوير الموهبة. 

استخدمت في هذه الدراسة وسائل إحصائية تحليلية معينة» ويُقترح استخدام 
وسائل أخرى أكثر تقدماً في الدراسات اللاحقة في هذا المجال. 
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01 .«عامع) لأءأعمواا .لمنمعأها لمة ل26نع عط 10 كتمهعومم عدامماءبعل 

.18 مقوععظ2 ووالمهع ا عاتا ) 


111 لقة ل011 عطاع15 أعله1؟ ععصوع.! كنا50]0ماناخ .(1986) .1 .0 .كاكء8 21١0‏ 
05315م لإلأمواءجعل +10 5أء00:: لقة كمعاجرك ,(1986) (.0ل8) االبجدى؟ .ك5 .ل ما 
م260 ع لقعا عناناهت) :01) ,رعامع0© لأءلدمدا؟ .لعامءأها لهمة لعلانع ع1 ع0) 

106 


0ق 03060 عط) 10 أعل0و1١‏ ععميهع ا كنم تجوهوسم ع5 .(1985) ,1 .0 بكااع8 22-0 
لهاع عل +10 كاء500 للانة خدوعاذزك5 .(1986) (.ل8ا) تاأنصمعع .5 .ل نا لعاصعءاو1 
لاقع :1 © بععاوع) لاأءلكمواا .لعاذهعاها لهه لعلانع عا 20 كلنسرعمهم 

.عقا عسوو علأاصمد .ا 


070105 حكت11! اهعد ومورزذ - اعصنها عط أه العسرمماء عل عط (1905) عم راعمزه ‏ -23 


المرا اجبع 


(.كقق 1 ,عالط 155) فامقصضمم-طيد اعن! أهباءءااعاما عطا كه دتومموؤال عط أن 


نال 0182210501 1 تنامصم كع أعكنامت علعطاء14 ,(1905) .1 ,اللررا5 © .ف رأعوزظ 
1١, 191-244. 0‏ بعبونتعوامطء روط عغوممف" 1 .سخصصمصة دعل لمسن|اعاهذ بمعتاء 
واكم ة] .لاقن لها 800 لعالنعج 35١‏ 01 ومتأوعن ل .(2004) ممع .5 ع ,كتووط .0 

ص1 ممه أامعبال] ممكمق5 :مار 


هق لقة كعدله؟ براالدومدعم عمرمد (1957) ٠١‏ .854 ,ملعا5 ع .5 اأما8 
2١١506.‏ .أذتههامطعيرة© مقع تعنم .سرعم عللاوعع عدا أه دع تاذل ءا ءماء 


لعولا ببث[ظ7 .ترد مامت 10 عط1 .(1976) .0) ,الألأووضص #8 ,لذ ,عاعول8 
انوع روط 


02001] .) 18 .ثأومعم عناملا هأ أضعاها عمترهله 122 .(1985) ,(.خلع) .5 .8 نرمواظ 
مف العاقن 121 امه 4ع10ز) عط أت ممزقعبق5 (2004) صومنه .5 ع 
15 له اامعسل8 


5 1لغاااع ترقوتتة متلطحومزاقاع عط1 .(2001) .5 .85 علوم > .لح باعطعيمم 
ل بططء/الا .ع .لطا لوعدهم .2 .ع ,ططء/لا .1 .ل م[ .نوناتطدائعن ,عه لمة ,علوعع 
لقنانا لانة كتذممع12لدن4ة (2005) (.كلظ) عامطءعد 01 2.١‏ .؟ كع .مدزاعة ١.‏ .دومعه0) 
الناهعنه2 نهعءن) نكم .عأولداام50 .كااأنالث لقة وععل1ن©) 0160 01 و5زوم ج213 

11 مووعوط 


.38 أ ةأكققتا 01) كعانالءء0م اعة 115 01 عأهاك .(1991) .ذه ,موممد8 2 ..8 ,وعاعومع 
555 أمنة انع كدمى صز كلها أعدم)قعنلءعماءف روط عوونتدن لهة عدتنولزأق١‏ 
1١19-31‏ ,12 .لقومأقصسعانا ورمامطعسوط امصطاء5 


721115اناكاكنأ (أمنقعكتم 01 3)3109ة|285] 3020 روالههه عط ,(19846) .2 ,وزافئط 
لكر وأمطعلزىم اوتنا أناع_- ددمي نز ملممطاعم لل ,(خل) ع8 .ل يك تعروما .إلا 
.05 أاقعءعتلطن١‏ عودك :ث0 عابو بصناطدت!؟ .(137-164 .هم) 


التزنام!1 كاصعلناد لعلاتع آأه كلعنم عسعاتل عط ومتاع54 .(2004) .5 .1 ,هموق 
© 19 ,(.خلتا) لإءاققاذ ,) .ل عطاممة .10 ه1 .حمقام اأمومتاوعبيله لعدزامنل لدأ 
.مم) تملأفعداله لعلالع هذ بوالكع لال 15 دعنكدا لمعم ععلإمطعط عط 01 وعيك 

ككعة عأعماند2 :19 ,معق/اا ١29-138(.‏ 


أأعن لإأأهومةنامعءعهء ومكمعء مانت طانملا .(2005) .© .ل ,لإء اماك 2 .© ٠١‏ ,لإلمووط 
تأغطا مرواء بعل ه) أعمولة 124 :8111 عط متنا :زالدطىع؟ عه / لسة نزللدء)مصصء اهم 
6055 1ج 01 5ل أامءع080"© .(2005) ومعلزعد8 ,ل 2 وعطمعا5 .2 ما ,كاتناه) 

قوع:١]‏ لإانوعع الولا عيل ا نطترية) تعاءه لا دعلة ,ز.لت 200) 


5) .للا .وسمطت ..0 ,اعوءز5 ..ل ,أالنجوعظ ...ةا ,كنتططن0 ,تت ,معطك ..ذ .وجموق 
لعنوعاة) لمة لألانع 5ه تماقف أأمعل عط) عمالزامعلمن عومتامصيودم .(مدل 
68-79 ,49 ,لإأعع تزهب0 لانطن) 0110 ,خاعلند 


عطا 16 لعاقاء؟ امومع .(1994) وزع .5 يد الأبصجدء8 .ل ها .(1987) .] .© ,مس8 
7-0 .(385)1 ,أزاك مهن ل101 لزن !غ500 لون امعصمطعقفي عل تجرزاممراعو 


24 


28 


29 


30 


31 


32 


33 


34 


اس ع يس نيم 


كه لإاتسعانمنا :01 ,كنماذ نصماعمم101 علوساءلة 5234 .(1998) .ع .12 سه 
1 مرواعت<آ أمعلوا نمه سممتلمعسلط لن )تن جه) عنمع 0 كفطل لاع اا عمعضوو» 


لانط© 01160 أطوف ذذ فااأنجدوعءظة .(1980) .5 .15 ,لأ ء6كمداة ع ../ز .1 ,عددن8 
2 ,24 ,لزأعامقي0 

(1993) .أ .لققا8 ...ك5 يعرموك8 ..) بكعقلة ..5 علمدونب!]! ..) .مقطلوالة) 
:11 _كامعند لعادء لها لصة لعلأنع 0ه ممائدءة)تامعل1 عطا مذ لعب جامعتسصاكما 
ع1 :1" ,كره51 .لعامعلة1 لقه ل1ز0 عط انه ععلضوع © طعموعوع8 أموهناولم 
أناء اعم همه [ه برالوي كلولا 


نا :121610 182 طغض 300 111 7اتتككجه عاثانة 100 .(2006) .ل ,ومدوايوه 
1 01 بنك جامنا :الم ') .علاسء 111٠‏ .لأعومورجة كااتت أا-عطاءعوصتادءا 


قزق حون الرريكيف .ع (1986) .10 بلمكمطول 2 ,ل ,لزلتتمو) 
عم م شر امعان 9كخؤهله1 لان لذن .نمه لمة معط1 «ممعملى )اع 


أمعناتيو مه :عمضعع ١أا)2‏ لع ذاأهاكدرتي لهة لننط) اه جصوعط! .(1963) .8 28 الاععوة 
)١(, 1-22.‏ ,54 ,بعووامطءيرو6 أدسمتأدعنل]] أه لقنه1 .المعتماعمءن 


أو عأنامام زا اأمومدوعم علا )0 ومداتفمسري ثم .(1955) .ل ,أطقلتثءى دا عن .1 ,العالو) 
)0 300 ,815181015 11ل لصة كتعذاعهع) لمعولوى 0 نهنا طالن حعداء رمعم المعولمت 
248-61 ,46 .نيهوامطعيروط 1ه اأقحصبهك تاأعتاكة .ممتتداهممم امعوعع عط 


لقة معاد زد ,(1986) |البدع؟! .5 .ل ها .10ج من جيمتمر0 ,(1983) .8 اموا 
لأءتأكعمهلا! .لعامء!ةا لقة لعلنع غطا +10 عنممععمءم ومتامماءمعق عه) واعلمد 
.19 .ككع؟2 يرن تدعا عانله0 :61 عاوءع 0 


.(1986) ذاابصضمعظ .5 .ل هط أعل70 ممتأوعسلك أ اتأمععلمز ع1 .(1986) .8 ,ليوا 
امع اها لقة لصلانع معطا عه) كهعمهم ومتامماءنه06 ع0) كاأعلوتت له كتارعاة 59 
لقعا عاناهع) :01) ,رعاوع لاعتأعمدكة 

هقةأانةوعء112 :ععولا ببععلط .(.0ل2 طاك4) لماع جنا ع!(7تاكامءن) .(1992) .18 انوا 
./011303101 © عالتتلدأأطوط 

لعامضعلة؛ الامعتادتاقة عمنادعنلط .(19843) .2 ,اماع21 © ...ذف .0 لها 
جعع20 لااتكمع ءالولا عقباعة ك5 11١:‏ .عدباعوكز5 .كاله0ناد 

ا ها 01 01 أأمععه0ت باع 3 لزهبده1 .(1984 ) .1 ,لقانت اعطتتماج 2 ,عق .0 ,اها 
.214-215 ,(6)4 ,عسعابان] وعدرع10 .كامة أدناكا؟ عل مذ 


لاألقء أ أكتاقة علاتلقعنال جه)! وعععدامدعظ .(1987) 2 ,اققا211111 2 ,الى .نا بعايوا © 
كوعم2 والسمعلالونا عكعوء 5 :لال! ,عكباعوولزد5 خامعلناد لعننهاها 


0 لعاهاء؟ «ععناعههم 00 كعدوا .(1992) .2 ,لقمع م2 >2 ..ف .0 بنارا 
امدوناقل! 11:2 .كانة أهداذت؟ عط مذ خاصع ناد لعامع لها لصة لالج 1ه ممائمء 3 نوعلا 
أه بإالسء حنونا ع1 :21> .كوما5 ,لعأامعاة1 لهة لع 05 عطا ده ععادء© اعموعم. 

لالت ليف 


35- 


36 


37 


42- 


43- 


المرا اجبع 


عاج شم :15قان نااك ل1نتكأها لهة لذي _(1987) .8 ,17 ,رنععةا© ع .© .8 ,وععوا © 
كه اتلعتماتمم10 ستذومعد ةا :اللا ومدالول! .ومتتمامهعمعم 10 اأعمممممة معاد رز 
00لا ءنناكه] عأأطسط 


قنتعت | عط .(1986) طاعطقدالع ,«طالزورد ع ..1 ,عومنمن8 .ممم ىل ,ل00ا © 
.ل تآ .كشع عت300[12 لم الاج 0؟ أع5100 ومأوماء أائهم َه ترك1ا) ععتطعد امعتواع ضمي 
عا 06 كدتقعهمهم وداجماء نعل ع0] دأعلمته لهة كدسعاكز5 .(1986) [النجدعع8 .5 

15 ,كوع2 ملاقعا ماناو :01 ,كعانع) لأعالأعمواط لعامعاها لحج نانع 


كاتلقم 78111 علالمعدمم) عط 1ه كن مولع اعد مقط ع٠‏ تا ايع ه20 .(1977) .ل .5 ,صطومع 
| 22)3(.416-2 ,لاامعاممن0 لان ل011 .اعرهعد أمعلة 1976 5"٠ا‏ 5342 وذ 


لإالهءأاقاعطاهم كه لإلنلاء عطا )0 كاأقعموممصم ه11 .(1980) .ل .5 ,قطمع) 
لمة ممتاهازااعة؟ أقدماقعنله 0 كعتلساد نماض دز 5" طانملا كبامأعمعممر 
0305ل ع1 :0الط ,عومجم ناله8 .ره 1أقارعكوتل لعطدتاطسرونا ,م سصولاه) اموتوسنتهرهه! 

.لالح طامنا جدوتامولا 


.ف .ن ع ,وأعوققاه .ثلث ها .كأتمعوياد لعللااع عد اأعمسسه©) .([199) .24 ,ماعهوواه© 
- 38602 كك تحزلاخ :ذا بدمندمة! .تهتأمعسلت لجاااع 1ه عاممطالمة1! .(2003) وندو»ا 


بخ .0 2 بواعومها) ثلا مآ دأمعلساد لعماع عداألعكويه"© .(2003) ,ل( ,مأععموام© 
13802 يك تدزااة :شا ,تتمادم8آ .ثرو نامعنكت لج نع أن عأممطلصوك] .(2003) وزاوططا 


ا :5ن ا0011825ل! لعالاع ودتاعنامها .(1987) .2 مم8 2 ..ل( ,ماععصهقاه©6 
3175-8 الإاتعتمقنا0 لأانطن) لذن كعنأاتسة) هه أعممدا 


عله 060نع أه عاممالوة!! .(2003) .ف .ن .ؤتحو ك2 ..لط ,واعهوواه©) 
8 لل مزالم :ذلا ,رزواوم8 


.2 رطء/لا .1 .ل نا .عع بإعط سمط لهه دع دستمعع م1)أنا .(1980) .1 بمقدصعاه© 
(2005) عأقاعو|0 .5 .2 2 ,موزاع8 .© ,كمعم06 .ل ,ططعءلهةا ع ./0ى اعورم 
.ءامهلخاامء5 ,خذادلة لمعه وععلائطء لملانع 01 دتوممهدال لهل لمة دأجممعوالدتلح 
ع0! ,كنع أوناوع 20 أه0 مم 

لإلمولصءمنك “كانأماعل ذا عمتصجمهل نمز عمم )١994((‏ .324 ,لزلامصهده) 
.| .39 ماتع مم ماجواة 

لعكها 5دتقتع0هم الام كلتةج<0] 5ع0ا21)(0 1180065دللتوتلة .(1983) .© ,,عممه©) 
10 تنلات ع5ة ) :أعل150 ل0و1أوء11 101 عممك عومتا أو ع دض امعدوسطعتجي عط[ رين 


01 لإالوعاتمنا ,ومتنتهالععوتل ‏ اووماعمل لعددزاط وهنا .عمتطمه صوزوزعمل 
أناء1ا 013 ) 


0 8ك لم1 ألقة لمللقمتوء كول[ :لزلوساد ممملعقاءتظ عط .(1987) ,ل ,نه 
اه نال 0 التعطامددء0] ممدأنلها :0!] ,دتامممصوذتلمآ1 


أ8 0مك اه كاعصث1 أنه بروعط1 .(1977) .34.851 .عا تحماءعز2 يق ..ك1 .او جوعطو0 
.ع5 2601ذا :ل( ,علأكموء0) .2 2 ١‏ .كاهلا ,امعدممماءبعل 


ا ملاعم (1998) ١.‏ .ل ,وعسسطالاء5 2 ..1اذ .5 .ممولة .لا .2 نوم 


50- 


-ا5 


52 


53 


54 


55 


56 


57 


58 


لهس نامعنلا _عانامعمكدء2 علانااديهه) امتعوك حمر أكاذتلناء لماع لنة مناه امن 
.45-63 ,(330)2/3 ,اأذاهه ام عباوط 


عث .31 8[ .لدانلا علتامعىه لله [الاتاوعق أن ععتموة (1999) .لخن وترحوط 
-165 .مم ١‏ .أه/٠)‏ راتما ذاهع) أه وتلعمماءبرعوط .(.كلط) ععطعنوط .2 .5 لقة معمقع 
.كتنم”1 عأدوء لدعم :لالز باجولا بجعلذ .(74 ا 


لضة لعمنع عطا 01 لمتاوعبلع .(2004) .8 وتطابرد يصن ع ..م و0 ,وتخوط 
.13 ,لملاهءنل] ومدوقءآ أخاا ,ووادم8 .لعادعاه)ا 


72نهع ا أاعاهذ أه كعنتاعكت0) .(2006) .)© .1 ,عاهذا ..14 .© بطاأقسامك .ل .1 ,بموعط 
690-700 ,14 ,5ء11اد2) تقمن1ا 1ه أقصسه1 مدعروسيط 


20 101ألق11 أأن0: 00ل عمتحامجع ع1 .(1981) .2 .ل ,عاذناع[آ 
.01 شاع كذ أل أوماعمل عاد اونا .ممتاعيلمهم علتامعي أن وعاواعمه") :اعلمم 
500155 ,اناك أاع 0116© 0 لزانم اونا ع1 


0ق عالت 6-١3‏ خلنءا اه دلتعلمن1! تأنه بأهعمةه كل1! ل11) .(1986) .8 .ل ,وءاذتاعم 
أقامك ععع :دأأمموءضواك1! .عساباة عا لمه .ذعااتصة؟ عأعط) .كلمع ,اممطعه 
.ع0 لكا أطسط 


علا أأه عونق "كصمل كلاعا لعالاج عالقا .(2002) ملإلن! ,طااتدططاون 2# ,دل ,عاذتاعط 
.12 ,ملأطذتاطبظ المزمك عمم؟ :84 ,وتامددعصملتل8 ع دووج 


0007 بإلاناامتهع +113 .(1981) .ل .2 ,مصتططي0 © ..1ل1 5 ,داع ...2 ,ل .معادناعم 
.152-56 ,48 .مععلائط أموهتاصعع د .220061 عن اتتقع0:م لكان سمتأاوء) أ أوعلا 


+0) أعل840 أهممناعسيظ ثم (1980) .1( ,واعومهاه) كك ...© .] ,بوصعم 
/ لهاعمد .(2004) برإعصلذك .1ؤ بعممللة هط _كامعلدا5 لعنن 1ه كتوععدط ومتاعذضسهه) 
لامعل لتقة لعالاج 01 وستاأعكمني لهة بتمعصمءت تاعمععلصن ,وعبكذة أمممتامص 
27 (0ااقأعوككق أهووزنول! ع ر.كون2 وتاحص0©) تخ ,ى[ة0 لدحدنوط؟ .كالمءلنلاو 

لون الله للك 


كشءمططم اه ععهدها نإ عناءتاالقة أشادعم ذه لماأقعياله لانط .(2005) ./لا ,مونم 
أه لإنقمصهه0©) نقتدزةلو64 .ععمعع ألاعام[ ممصب!! عمتمماءنع0 لم3 ممالأمعسلة8 
,كذفا كنا 


أمعنص ةا ) كه أحسيس1 .نز ألاتتمعى ع0)] ممتتقاءممت 1 )0 جسماعة؟ (1956) .ل الطملووط 
.21-6 .12 ,نههامطعيروط 


154 106 خل0(اهءأامصا :سنمه عضب توعان أونامعنت] (1989) .8 ,حوناع 
2-1 ,74 ,ووامطصعزوط ناجم [ه تقصصيههل .كمه أ4داكمق) 


لع عا 27088 المع لع قعل0قن عتصولوعم (1988) .ل 1١‏ اعمصووط 
عللاعل2ع2 عط له اهدعت عطا) ه) عملنواعء 5زماء5ا "أن كممتامءعمءم و5أأمعلساد 
11 .اتملأهارعكدال ‏ لورمماءمل لعدادزاطبردنا .سعلنهم ‏ العروع بن لطع ممع لضن 

15 أ ألاء1أع 0000 أن زالجوطلونا 


المراجع 


63- 


65- 


67 
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69- 


70 


7 


12- 


73 


74 


المرا اجبع 


:ك5 6026 لاع 01 ومناوءعممء ثم (1986) .151 .5 ععحمو1ا ل ..؟ إل ,معقنطلات2 
.140-143 ,(8)3 ,سعابت 1 وعم .لواالاناوط لمة اموعدم أاعد ,عمعصعع 1لاعاما 

0 ع١٠متاة‏ وسلووعه حاف زائة كه مندعهم!|أه) م .(1984) صن1! لند2] ,رممصلاءآ 
1511010 تام ةل اهل بجابدالا كنا أ عع أي لساك عناأ ممعم 5اامددصسن 1 زر 10 
أأعطاعءلا +1 .(2000) .0 .5 .012 ؟ ...5 ,غ1 حسونوكاة .6 ,2 ,لممومموا؟ 
0 اأع08نامزة لإنهموتمعاومه ىه الصمءط) عع “اع لمم عدعلوعد معوعع]لاعاما 
83611 عل مزالم :مماده8 للوتأهاء وججعاما 

,11115 ) لموحعلوصط .لهام عطاعه! عمتصمهام لسسلبعتصيت .(196/1) .هخ عا عاوء ذا 
.مولا ععافعط :للح 

978] 16 1932 كونقع عاتكجولا! :دممع معطم أن 10 ندعم عط .(1984) .ل ,مصراط 
!29-5 ,95 بستاعلليظ امعنيوامطعروم 


لاألقع؟: كاتا 19 أقطللا :كممناهة 14 مز كماهع 10 +اتككول؟ة .(1987) .ل ,دراط 
101١171-19‏ .مأعلانظ8 اوعنيهامطعروط جوع 


11 ©) علأناع 15158101:5أاهلة عط :كمهل عرمتوعم0 .(2005) .0 .71 لتممله رط 
لالتعا مانام :01) عام لاأعفحمول؟ .اعلم”ه امعسطعضق ملأ أاممطءه 
10 وععوط 


)0 010113811011 8 ولتهم ال م قوع نلمنات] نمه خدعملء 012 .(1985) ,2 ,عمورون 
103-12 ,29 ,لزاعايمب9 للنط ل 0111 ,ملاعل 


01 اتهم 5ه لعامعوععم ععمدط “للع لومماء عل أرعلها ددععاد بزذاللا .(1993) .1 ,عروون 
انط ) لعاصعله 1 له لت )أن مه عورعىءاوهم) لأعوللا طادء 1 عط أ لانالكمملازد 
«انرا# كن رلا 

لة بكانع ,صلاتائطة 0ه عنتقم عط الصطة كزوناءزومه نرل1 ,(1999) .1 ,عميرون 
.109-136 ,0116022 عط اه قممأأوعسلقط عطاعه؟ أمسينهل .ادعاها 


أ وهنا ةعنلظ علا :10 أقلونيه[ .ذعناوناك )0ه عنوتاكب م ,(1996) .ل .ل ,عطليردااونت 
234-09 ,19 لزن عط) 


نشكا .وماده8 .(.ل6 لم3) لالط لملانع عطا عولطاعفت؟1 .(1985) .ل .ل ,عطودالون 
.لمعة8 ي وعزاام 


.5 عت 103905 .0) 1| .ههااتسعقا؟ :معلهمما .كنامعع عمداتللع1! .(1869) .2 .ومناون 
ممووق8 قاط ,روادم8 لعاوءأها 20د لعلمتع غ١‏ أه ومتنوعنل8 ,(2004) صصنعه 
16 ,له ا أقعن ل 


22165 أأعتما عامألافس أه ومعطا ع1 :لقنم كه وعصمعع .(1983) ,11 ,جملمون 
.200 عنكة8 :10( ,علرو لا بجع لد 


كاقلا حعلظ! .ع أاعهيم وز بممعغطا عط عععوعع ذااعاهز عامقافكة .(1993) .1ش عملمدن 
.كامم8 عزوج8 :لالح 


مد |2 عط ع0! دععوعع الاعاها عامتتاسا؟ :لعدمدكع ععوععزلاءام! .(1999) .لآ ,عملعون 
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اللمراجع 


.كامهذا عأعد8 ١1١:‏ امول بمععلة .نامع 


:لال8 ارو لا ببع!ة كصممصمط بنعل<ة :دعموععم ا[ لاعادة عامتتانةخ .(2006) .1 ,عملمون ‏ -[9 
.لم80 أأمو8 


للق أ قأكمم 1 :1ع اتحدوحكة ع اأهووت ادسااوع. حصت (1994) .)1 يعومزو 0 -92 
35505503011 01 الوتأهاءرم ءاهز علاأأقصممم عط ورماعمعن1أها كعبكدا وملنوامهلع 
,3041-2 ,6 ,القع تكدعكدة أمعاعهامطع زو .كان ١‏ اتصاكما 


عا عماأقعنل8 .(1979) (.دلط) .© .ل ,لإعأوهاذ 2 ..[ .5 .م٠ه©‏ ..© ,للا ,يموعن -93 
لإاتكوع حلملا كمتامه]ط عمطول تععمدعفااه8 .امعصطعاعى لمعه رمتأتهداءععمة :لملمنع 
لتحينا 


.ف) قا .ععضععنالعاهز لقة لراتحناوم) .(1962) .ل8 2 ,ممدلاعول ع .. /لا ل ,واععاءن -4و9 
ةا ,1305108 .لماوع 1ه ل0ائنة لنأنانع عط كه لمتاوعبق8 .(2004) تموسنة] .5 به ونحو»ا 
.102 نه 1ادعن لت وموموعم 


قققتقصء 1 عغطا +80 لإأعاةالع مها ووتدكبيعدتل لمعمهء0 .(1977) ./لا.ل ,واعماع ‏ 95 
11 01 «هلاقعسالط .(2004) مسنم .5 2 كلحد6 ,0 13 ,لتنالكمجدك زد أقأكم ضرعم 
.11 0 اشعلا ممكعمعظ قاط ,ومادم8 .لمامء اها لقة ل6لائع 


أفممائلن عم :ععوععم[اأعان 0ه معنعاعد تاتون ساخملوا5ط .(1997) .5 ١٠ل‏ ,اامخله 0011 6و 
.13-23 ,(24)1 .ععوعع أ لاعته] .لإطموعومناطئط لمد ,بحماكاط ,كن أهروتو 25 طاأبب 


لا510 ابابا :3130 بأو لا بم18 نققات 01 إننكة 201590 11 .(1981) .5 ,لآنامن ‏ -97 


000 كانه لإازأتطة زحاملا :نامز طلت غز عيلها "دق نملا (1997) .© يلاع اعون 98-2 
١1١1٠١124.‏ ,52 اذلو هامطعرزوط موعمعهيم وع اانه دجون 


ععانامد ةق العاأأتع عا عستامعمل8 .(1988) .2 .31 ,طعماماء1ة5 ع ..ل .1ط .جواحعه:ن ‏ .99 
عونم لمورطتا موءلعمم :مووعتط) .عاموالمقط 


عالااة علللمهةا عط )0 كعتلناة عوق لعءماء5 .(1984) .85 .لصس2 2 ,5 .كهوارن -100 
١15-129‏ .24 ,لإاعتسهن0) لأنطن) لن11ا0 .خأمعلياد لعالاج ان جعء داعم 


لقة .تأت نط8 معقتلصنط كه كعابود ,(1997) .ل . وعطوى ]51 ه .1 .8 ,ممع 101٠١‏ 
295-22 ,63 ,لععلاتط) أهوملامععءرظ .عهعممصدملمعم أالعلمعج 


بذ .ن) 2 واأععوقاه 0 .لل ها .ىو ا تاءعع ميعن أهقانه أهدصء 1م12 .(2003) .14 .10 .14 ,دمو -102 
.(547-557 .مم .له 3:0) «متأدعنلء لجاع أه عاممطلهة!آ ,(.كل8) 5تذة2] 
3 ين مزالم 


5 :اأء27200 همنناقعا) اتأوعل1 ومول عمستدامعظه .(1982) .ل .2 ,كوتططن© +103 
]ذا باتع نهنا ع1 ,ومتلمتعدديل اأووماعمل لمطكتاطسمونا .كتوعلساه اممم ادناه )ان 

,أناء 0116© 
ا م ومتسوع ا ع1 .(1986) .2 ,«الزهيد يد .1 ,كومنسسظ .ف .ل ,لعوكانزون -104 


5ل هآ .كالععكاهله6 ل18) ع1 اع5400 بووامرإءتايوه م :(85 ١‏ ) ععج5 
ل6مااع عط عه] كتتندعومعم عدأجهاءبعل ؟0) كاعلمم لهة كمسعندرز5 .(1986) أااتجدععه 


المرا اجبع 


.عه1 ,خوع2 عانأ لقعا عدتاهع) :01) ,معادت0) لأعالعصدا؟ .لعاوءاها ممه 
,1454 ك5 ,اذتيزوأمطء رو لمع معام ,لإاتحلاه) .(1950) .2 ,ل ,لده)اننه) 


علقو7 ا حول .ممناعع أ أأعاها مقصنط! كه عسنقلط! عط1 .(1954) ,2 .ل ,لعهكلازنت 
.اللا سوروى 1 


انوا جولط .ععمععأاأعان! مقصسنةط 01 عولط ع1 .(1967) ,© .ل ,لنمكائنت 
.اذل ناا 


25 101 كعأع©)51:8 :اناا 10 عع( ناعرره5 ,(1980) .لظ ,وعموكل5 © .0 .2 ,اأولا 
.خسعم2 عع اله © عمق 1 تعاءه لا حمل( العمل انط لمامعاها لمق لاج 1ه 


اك أقنمتامءععر8 .([199) .854 .ل .لتاللاانة؟!1 في .2 .2 .موطلةااةنا 
رلاة :خلا ,خاطعاء1! ومطلءء!! .(.ل5 طاد) ممتأوعسلن اوتععمة 10 وممأتعسلمجاما 
.886041 ته 


-17055© 18 عونا 106 16515 7201اء لل للاع3 و ملنقادوة] .(1993) .1 ,رماءاطصيدلا 
.54-65 ,9 ,الع تكدعهدم أقعايهامطعروط 1ه أمويده1 موعجيوعيي .5عتلساة أصسنان» 


لقت اقومأنقعيلء عصتامهقلق +1 «عمتاءلنزن 1994(0) .8 .صممنءاطريدنا 
أقعتههامطععرد2 5ه أفضعيه1 تنظ .ازممعء كوععهمم 4 نكات) أفعنوهامطعزوم 
.229-40 .10 ,11101اكو نووم 


0111 ها عكن 10 كاىن) رمتاصملثم (1991) .ل ,عاتوجلامة يع ..8 ,مماءاطديدكا 
اج 1 [8010118ق0 انا عذا؟ 01 سناءأأس8ظ .ذلمطائعم لوه معتحجدا أمعتقطع1 :وعبنانه» 
.229-240 .18 ,ممتأك كته 


كاذ! لعامهله أه بوإاألتلود عط ومتخوععم! .(1999) .1 ,وأساجةط يق ...2 نماءاطصة ا 
بوه أمقطءء1 عدأائء؟ لعتاجمم 01 امتحنول 


5ن 1أعلانان 11 عط 1ه اذعا لاعذ .(1999) .5 ,ععزواد ع ..ل ,ذا ..8 ,ونماعاطصيونا 
1 أقعيهط ممعممصساظط .كات أوعنهمأمطعءلاكم لتنج أقومناقعياله عمنتامولة +0) 
.270-76 ,5ا ,الع« تكوعددم لمعاعوامطامع روط 


01 101انا6اهه» عا 8ل لتسقءاط .(2006) .© ,للومناك لمة .ل ععمقم] ...)1 ,معدرج1] 
لمة نزاالهدمدعم كه (ااتمعلمممعل مز كاصءعوعاملة هذ علسةنامة عتتموامطعه ٠0‏ اا 
عجعج نااعاما لمممتامصوظ عغط)ا 10 لعالعكعدم ععيهم 4 الإازازطه أ إاأاذعووم 
كنات ,اننا 511005 

.لاعنناذ +10 551 ]3 5)5ع0ناذ لن/زن .(1989) .5 .1 ,أوما5 © .ا .1ط رونا 
12-17 .(12)2 ,معت موعرعم] 

ف :لعاتع عط وسزاعطها أه ذنه1اروععمعم ذأاوعء0 5 (1989) .34 .لذ .لوءنا 
111 .ممتاهعكدال الووواعمل لعطذااأطنامصلا .5زخلزلودتة لإلنناه عمق عزو ممورمء 
510155 بألا ناع ع دنه 11 إزوى حنمن 

عث .لقالاات5 يل ..ن)ا كع اانا ..ذ عا .كا معاناع صلم .8 ,لممصسه2 ..2 .1 ,مانا 


1015 .ف) هل .لزإعمعء| لتة مكتمعص لكا أممومعءة ,ع)ذ! عنط :ععمهعره1 ابج6 .(2002) .]1 
نذا! .قماجه80 .لنانتلها لمه لذطاالنع عغطا 1ه ومتندعيلك .(2004) مصاع .5 عي 
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.18 ركوعع قن [اأاهعن ل ورمديومم 


لا ع1 .(.لة 200) تتعملانء أهنه إنامععي)نب أه صوزاهعنل8 .(1953) .0 .م ,كاعج1]! 
لكك #كانا 


امهم لكدلدهاذ .(1998) .م ععلاءأيودعا ع ١لا‏ تعدوجاضكةا .. )عا بعالا 
8 :0111130 ,1822 1أخه0) ,(1985 ...ل ,عه :511) ءادالا 


أ يكل هط العتوء سكفعحه ععدععنأاعتمز كه كمدعيز راعوء عط1 .(1989) 2 ,لممع انا 
(7-25 .مم) لإعذامم عذاطنام 00ة ,معطا ,امعمو سعدعك! تععمعع ألأعام!ا .(.ل8) مدنا 
.حمى2 كأمم!!1ا أت برانصء عزنا :اا ,معمعنط 


(.80 طا4) عنتقا /ه دعترمعط1 .(1974) 11.١‏ .0 مم8 © ...8 .2 ,لممعاننا 
القنا عماامعل :لالظ ,01115 لموج ابوط 


نا31 .ناكلا انق عاننأه أأعط 1" نعل اتاء ل136أن ,(1926) .5 ا ,تم عهمز اهنا 
.ةاعدلا :لالط .ون 


© دصنم 0 :أعونظا-ل )مهاد 10 180 عخصطة معلانط") ,(1942) .5 .ا ,مووز اها 
ةق 1060م عط 1ه ومناوعنلظ .(2004) تمسسنظ ,ك يل دزنو6 .ن) م1 .اأعسمماءم معط 
.113 ,رخدعر اواأهعنلط ومجوء2 :كرابا ,هماده8 _لعادءاها 


07 !0اءلا5م أقعلةأناع-كمويء 9 012201 ناموء14 .(1985) .11 .كلمو ع ...© ,أن1ا 
١31-52‏ ,16 نووروامطعروط اعساان جوم أ0 لووول 


2055 لأهده] علعولا بجعا .ععرع معريت لاقة ععلعع ذاأاعام1 .(1961) .14 .لاوسلا 


لماع أه قمنافء!! نامعل اتععهم لسة ععاءقه! 0 كدعوءزاء 5 .(1971) .ل ,وطمعول 
8.140-142 .واأممطعد عط مز نووامطيعزروط ,اننيعا امماعد )0 وه )غود دكة دععلائاء 


8 (2008) لا رتم2 يل ,ل ,دعلنهمل .14 ,اطع ططعكن8 ,.14 .5 ,أهمعدل 
لإتعلهعة أمومننول؟ ع1 .جتمصعم ومتاتو ييه ووصتستهها طنتيب ععوعع ااعامة لنسم 
ث.ك. نا عط اه ععمعاءد5 1ه 


لماأنع عطا ها كدعسناعهها 6ه كمماءتلعط .(19835) ل .2 ,الت85 يل .1 .0 ,معولق ا 
74-77 ,(2902 ,لزأوعانهن9 لان لهأت .أمععوعاملع 


كعرعه! .علق قعاكه هما مأومعم عسياهنز لملانع دعلف1415 .(1983) ١٠٠١‏ ,مقامة »ا 
7 ,6 , عاب ا 


ب5عأمأعماء8 ومتادع) لمعنعمامطعءزوط .(2005) .2 .]1 ,ومعبءعو5 ع2 ..8.1 ,مقامة»ا 
تناكل ةما ومحويوط 1 تشن) باأممرماء8 .معيكدة لاق _خرومأاوعتاممة 


ل .لآ هل[ كصععهضم عتامستطرهعوممم لمةه عدابع تصنت .(1980) .5.11 ,مقامةا 
أعمكنهظ :12 ,وعهلاا .اممطعد دز لت 3ع عمنعنا _(2005) 055 1١‏ .1 2 مقرمعاه© 
1 ,كوحمآ 


107 خعنالاناعة :أقنافها عمتمنها عءزمعد م[ .(1979) (.لع) .لذ.5 ,مهامة>ا 
عطا أن 0111 نث) عسادء/ا لمادعاها ؛ لمقلاأع عطا عه؟ تسسأنع حت ومتصماءبعل 
(2005) 5هم') .1 .1 © .نمدهاه© .ل اها .خاممطعد عتاطيظ أه أمعلمعموتمعمن5 


الراجع 


١19 


120 


المرا اجبع 


ع2[ كوعع] عاعوعايم! :17 .وعوللا .اممطعد دز لعأاع عصتعهظ 


خاعع| عهة وعنععاكء عه 1-)5ا لا عط كه ذلئتؤزاهمة ماعو ,(1975) ,هم ,الماراناة 1 
,لإهواأماء زو لوعتمنان) لهة عض ااعدضسنه) 0 اهعنمل .جيوعيز 16.5 لمة 6.5 صععبومط 
43,135-7 

لك اللا لجن بجعلا( .1- )15لا طاانن وونا؟ ععوعي ااعاما ,(1979) م ,ومكاييوةا 
ءانع عه؛ 1-لذكطط/لا مه ١11-)5اللا‏ معطا 1ه ممتأوساوظ ,(1992) .م ,ممكيقةا 
154-58 .14 .تبجا ععرعه ,لمعرلائطء 

إن اللا اونما دعل .1- )15لا طانت ومنات)! معوعع [أاعنم ]ا ,(1994) م ,ممحكناق! 


لعة أللء0ذاللا أه ذلونتفعكوع .(2000) .0 .وعمعطوعنطءن !ا © ..م .مقطلانادا 
لضن اللا لعولا بعن 11 اناعاتركدعجوق [كمم نلا 


2/1 أت 1 .(2006) .ل .واوعكواا ع ..لى .الععوألا .." بلطو ,.خْ ,القكاياق! 
أحصنهل ١11١.‏ )15/لا) عملاتلت طاصنه؟ .مععلائطء 0غ عامعد ععمعع ز العام ععامطعء بلا 
.278 :24 :2006 الم لرحعددحم أهدوناوعن لعو]عروم )0 

عملدما .(20035) كنظ نا .© هل .وملاقء امتنسصم أمومععم .(2003) .1 ,مما 
ركمع2 اهتادعهه2 أوعرن) نمم ,أاملداامع5 .لصنطعط ع1 «مملائطك لزن :خلضتص كيه 
12 

18 ,معوطاع عع لأسا .دناوعع أقاصعلءعءم .(1998) .) ,لإعومق»)! ع .. )1 رعموعءا 
.خوط لعاحعلمن11 

]0 اعنام عشتأنتقتالمف ع1 :زا ةاتاهقى )0 5ععة) عناه؟ ع1 .(1980) .2 .0 رومنو »كا 
566١.‏ ,(24)2 ,لزأ تنهن0) لانطن) ل 111 .لمهعجع لصن معطا 

00ل لتة لامنمعدعة :أمعلها لمناعن |اءاه! .(1976) (.ل8) .ط .0 رعدننى»كا 
بقدن20 الجاع ازولا خماعامه1]! ممطول :ع مدوناوظط 

لاأأقهه تامع :0) 5عاناكق31 عجار .(1972) .© .ل .وءاموا5 ع ..2 ,1 بهوتاى »ا 
3-7 ,(9)! ,تعطعمدعت؟! لدمهتأوعل؟ .ععسعاعد لسة كعتامد عط امم مز لمللاع 


لق اع معدم مز موا الاأاهع وولراسنكوء54 .(2007) وعمره© , الموذاهون © ..8 ,جوعما 
لماك اقللا 5121 مفمدقم نمم ,وند 1 .ععءزاعسم 


1 :ممع للم ازاع لهة ععوعع ا أاعاها لاقع وه لاعموعوء ع ,(1999) ,0 مؤواع اودلا 
21-29 ,14 ,أهصه1اأقتصعاه! لعأوعلة1 لقة ل8أ0 .لامب طوعم عغطا ان عكو 


©اأكسته20 +15 ده ععنع 01/1 «ع5 .(20088) .1 ,قرزا > ..0 مواعواوك! 
345-351 ,3 ,لزأمعامهد0) لمامدلا عط1! .متسرك دنمم) هاهل عريوه5 أكعع تاولا 


لعانمنا عطا مز ععوعع الأعاهز أه بزلناد م .(20086) .8 ,لموزنا ع ,0 ,قاع اقطاءا 
لإلنماى لعداداأطناصهنا ,كعتووتصوظا ورت 


0 15 1 عطا 10 متقل ع اأوتده!! .(ع2008) .2 ,موبزنا ع ..0 ,واعواوطكا 


«وكلث كناوتاء8 1901 هه هذ نزااانخوع© .(1997) ٠١‏ بوأعطاعم ..ن ,وملمظ ..0 ,قاع اوك! 
رك 0للهلاع8 باأعتادع) 01 لقوريهل .همقلنك أن عفي ع1 تعوسنان© عتصيواذا طومم 


134- 


135- 


136 


137- 
138- 


139- 


140 


30, 268-82 


لا ها عوعد آلأمانكء عطا اناه أنك كأاعا .(1983) ,ل .15 .وسوطوعطعسمن] 
.6-0 .5 بع ذباع؟]! وعرعه؟! .لماع عطا كه ممناقء!) نامعل 


080 #الأهعك وروناء الع .(1993) .10 ,عايعاك ه ,ل .8 ,ومسمطوعاعمنا 
>1 .(1997) ذلعظ ,لز .5 ع االتجدعظ ,5 .ل ها امديهمهم العمطعتف مه دآ 
ألقعاط عاناهن) :01 ,عاضا لاعلكمفقلة .اعلمظ امعصسطعضق علزساممطعو 

بعصا ,دوعوم 


5 .2 بططعللا .1 .ل مط .لل عية اموطعد أه دهوند بزامدظم .(1987) .)© ,فنذاه»! 
.(2005) عاأقناع01 .8 .© 2 ,صوزاع8 .© ,ججعمن .ل ,ططءعلةا ,2 31 ,للاتعودم 
ع أملعالمء5 .كاانالة لهه مععلاأداء لعللع 1ه دتومصعدثل امل لمةه دأدممودألدذاة 

183 ,كونم2 أونانعاه2 أونون :مم 


لأ 011160 .0525م م (اأمنامقع كه كع11ل1!5 كتولزاهعة هاءعاة .(1993) .ل ,عازان كا 
3-7 .36 بإأعقن9 


اومتاعد لزأققهء لصة كومتطكدم لهات عععم متممعكدوكء وعملانط© .(1997) .نا .0 ,للها 
2 بط بططعء/لا .1 .ل ها .كدمأأوأعمككة أدهتلدانئعهه! لهه اأمعساعممه :دعل سانلاه 
(2005) علقطاع 01 .8 .© ه .موزاعظ ,© ,كجورعه0 إل ب,ططعءلةا بع .لى ,لمعددم 
,عاملهاامء5 .خاأالد لهه مععلاتكء لمأرنع 1ه دندمضهدتل امل لمة دأدمدودالدناذ 

10 ,كنوع أوااقء20 أهنون :2م 


علا 01 كأكلزأهقة ماع15 لوامومالوه© .(1988) .8 الا رامقا في طلا ععا 
»)ا ووو1! عطا لمة لعداعع1-مععلانط) ١0؟‏ ععلوءك5 ععوععتالاعنما علتخطى بلا 
لدعتههامطع زو مه أمومنتاقع 80 .مععلائنطء ؟0) علوعد ععمعوذااعنما عادراعم/لا 

.895-903 ,قل ب اعنتن سعوه1ا 


-3 .(1)1 .؟عااءاددعاة ناللاعاك .لعلمنع عطا لصة نما الأطمااععه م090 .(2001) .5 ,لصتا 
10111 م 6 
ل نع !لدم نز اأطقاءءدعو00)_لناا/لواعمد_ي ءار ة عه .لت 1) نج ااعد., بلبيحينا 
.(2004) تاناسنة .5 ع دأنلونا .0) هم[ .كتااهعع 9 ممم ع1 .(1895) .© ,مومعطنهوما 
2255 لامعال و«مدي2 تذاخط .«وادم8 .لعاوعاها لمد لع2قتع غ1١‏ 0ه ممتأوعيلظ 
11 

ععلعل لاع تععمعم ذااعاها لقدمناهم اه عدم ع1 .(1986) .5 ,المومصيول! ع ..2 ,ملزا 
7 مك 101/1661 أهفن للها لعة زاالوممدكى6 .فشكنا عطا 300 الممدل ,مأهاء8 رن 
23-3 

:1121165 ©لاأكدعتج10م 116 00 كمع ع1 ذل ع5 .(2004) .© موماوص]1 2 ..8 للنامزنا 
451498 ,32 ,ععوعع نااعان1 .دتو لزأهانة-ماعده م 


.ن) 10 “قطالاته لمع11700 هخ :1 اتاهعي :10 عض أامعسلع .(1978) .للا .2 ,ترممستكاعدكا 
نذالا مواكم8 .لعالنأدا لمة لع انع عط ك0 لمتاوع لظ .(2004) دونع .5 ل وزحو2] 
.127 ,لها اقعنلعا وموجمومط 


اللمراجع 


الكل 


152 


153- 


154- 


155 


156 


157 


158- 


159- 


160 


6 


المرا اجبع 


10 ,عالاساعه] لمااتع عطا 5غ العمممماعء ع0 لاانالناع سنن (1982) .© .ل ,عالقا 
8 لعاالاع عماء8 .(2005) .كوم6) .1 .1 ك2 مقصهماه) .ل .ا هآ .كسعادرك وممدم 
.عقا عع عإعمكايدظ :126 ,ونوا .أمماعد 


ا م1 انمرع ا :لعاضعلها لمة لغالاع عط 1ه و«متتوعبيلط .(1972) .2 .5 ,لمدامواة 
معنال 0 علمتددتصدده"© .5 .نا عط لإا كعاهاذ لمأالدنا عطا أه كوعيعمه© 
011 عسنامن2 اللعااتهء 001 .5 .لأ :)2 بمماوونتطكو/لا 


011 .ل116تءأها لاة لت انع عط كه ممناقتءة) أأدعل: ع1 .(.ل.03) .ف .1 ومكوتائدكا 
.لع قلانط © أدسمتاروععظ ,10 أتعسسنه© 156 هلا 


اأثاله 01 أهذتهووصتية 0قة لكوع #عاأمطءعوللا .(1972) .ل ,مجتورهاوكا 
115 الا له كمد ذ انالا تعمس غلدظ .ععدععزااعادا 


تاقلط لت لج انامطق اتقد يردء8 .(2005) ١.‏ .ل ,رعنده" ك .ل .2 ,روصع ط ولد 
.15 بكوم2 ألأامع)0” الع 0 مم ,عاملد لم5 


ثلا لقة ذقيهاط! .ل .ك م1 .سععلاتطء لان .(1972) بطنسسنء4 بي .قز .2 ,متمافءاا 
تلضملدوء2 طعلظ .مم دعسل لدتععمد لسدلوء2-بسعل! مز وعمكدا لأعطءان4ة8 .8 
10 تقتتصةت للنة أطوملا 


3610 لاتق كات)! ععصعير ا لاعها .(198[1) .1 ,لومطاطء54 كه ,0 ,سمهطالواء كر 
346-35١‏ .31-90 ,ااوطعد-اءه) أمنااأهطاعه جرععوز/لا 


16 ) 18 16517 لكواهمتاو معوزل وم لزالوتعمق ذز توطلطا .(1984) .ل بمعمعاز 
بكأعولا دعلا .همناك! لمافعم هذ كقاط ره عاتاععموء2 بوبجوعظ .11 ع ,كل أممرعه 
.20055 لتناكء21 :الح 


:ال78 اقول دعل18 .عأو0عم عناداملا 2 كاتع0باد عدادمانتك1آ (2002) .مه رى 1 اناا 
عمل اانا 


كناك قاذ للناطعاوم عأنااءعلقع2 عطاطا تامع 19 .(2006) 5.1١‏ .اأمكدذا؟ يل .ل .0 ,دأانكح 
أاأعدعع0ىم وألعنهظ عطا ومتكن ذ] أكممتتقاناممم لنارعجموع علصا «مم 
. 209-27 .(4) 39 ,لمع مهن لانط© لازن دعل 2000 3 دع ءرأقدم 


قة لإاأهبناءءالغ1هة طانه لإمهعط؟ بزازدصيوط .(1998) _5 .م ,الدلا ع ..3541 .5 ,وموكخح 
(2003) 128015 .لة .) 2 .وأعومدامة) .لط هل بدعملائل لملانع براءمتاوعى 
01 عل للزلام تخالا .نومآ .مم أأدعدلكت لأ نع 6ه عأممطلكوره1! 


أكعاه0» لإأنصة؛ هذ الك لعل1زنع بزالصسامعم عط" .(1995) .ل .14 ,عاعولعوماة 
الإاأ5<للانا كأانا1 شاط ,بلزمللت51 .دم أأقارعددتن] أدرماعه لعدتاطناوونا 


.كمتحمطعطة متناعع1لء لمعه بزع هأمطاءنزىم مهم معاده© .(1990) .© .ن) ,داومك 
.75و لطن كصتاأه) عبمة!! :لالة عرولا معلظ ,ووزائلع 


اكة 01 خعتنااءنتاك لإ)اأمصمدععم ع1 .(1953) .© ,«معككسكة كى .2 معطت اذمساا 
2١١457-46‏ .ل«واتاهعمىع2 اه أولكنا0ل .5امء00أد 


له لأقاعه< <2002(.11) .14 5 ,ترههاا عى .84 .0ط ,ومموزطهظ8 ,.ك5 بواعظ1 ,لخم تقار 


163 


168- 


169- 


170 


171 


172- 


173- 


174- 


175 


176 


.18 ,كوعع2 ملعوقانم2 :12 روعو/ما صمل لاك لعلرتع ذه امعتصوواعنمعل اهرمتامس 


أ .ل ,لإلسن:8 ,./لا .على .ونعطالزم8 .عل .. ل 1.ل:هاعنه8 ..ن) .مملمه8 ..لا ,معكوزعلر 
مم 58 لال لتنا للق كتالامط! نععوعع ذااعنها (1996) .أن كء .ل .5 
.(2005) #مطلان02] .ل © عععطمهذ 2.2 هم[ 77-0١.‏ .١ك‏ ,اأدنهمامطعبروم 

ع0 زالوععنالونا ععلقطصة) :عأون لا ببءل! .ككعصلت )اج 01 ممتامععمه© 


'كاتت نااك هه أعلم لعاتتوتاضن أقعاها عغط١‏ أه حتناء عط1 .(1991) ٠٠١‏ .ل ,لقاجعلدح 
أ لإللوعء اونا ع1 ,قمتامأتعكوال أدمماعمق لعءدادالطنترونا ,لإاأرأ)اعولممم عجتامءى 
عكنا !1 بقنتنوطقام 


لاقلنقءلفقلاع ؟0! جاعمآالء لتقتعمام برمتحوعوهم (1991) .2 .6 علقاعي01 
9 )املظ .(.كلا) ممدمنطه8 .ةم نه ومماككوهت5 .8 5( كامعسبيه لعاطهوزل 
انط ل16)ز0 عه) لملأولعمكهم أهوه118)1 :1 ,مماووتطعة اا ,كاعو8 لاعءعوعمعم 


© 01 كذعوء؟ زاع 1ل ع1 .(1989) 5 ,ل ,النجوعه © .2 ."1 بلوطاعمعءا0 
أمماعد وفامعوعءكء 0ه جععمعة لعلعاء5 هه أع5100 اعسطعضي عل اممطء5 
44-57 ,32 ,لإاوعامقن 9 لان لزن .عومملاء 


15 أ اأكوعيونء2 لعدلصماك 5" معنم كه نزإاأاتطهائند ع1 .(1991) .ا ,معيو 
.1011152115 |2013| لتنة لزاأقدوميء6 .قعام طأنام5 وأ 5مباممع كتامعة؟ 106 
.149-19 ,(1!3,)2 


2007) لإالدعبازونا ىاأمووظ لره01) 
01 له نولم نوعسع مادعنال /داأمو اعد انعد مععلممم6, بحيب 


ذ (1991) عا .ل .ظامظ © ..) .1 ,؟عمني] ..ن .1 .اماطها .. .5 ,كزيوم 
أههاامعبلط .وصناكء؟ امعروع ع اداع لع الصةلصماد نه علتأععمومم أوامعريجماء بعل 
12-0 .مر ,(20)5 ,عطاعممعت م8 


ث 5أ .الواأأتعناله لت تع ذه كع اتاععم كعم [| 12121311018 .(1997) .11 م ,ببرموكوط 
,0003 لعانء لها 800 لمنأنع ١5©‏ 01 ووزاهعن 50 .(2004) نون .5 ع ,وزو .0 
ع0| وممتامعيلط ممصت2 ماح 


نات ذا صمنأقعنالء ل0ؤ0 .(2000) 1 ,لومله8 ع ..1ؤ رع أعكمل ,.5 .8 ,وموومم 
.ا قادهكة؟ .ل .© علاء1! .م عل هل .اأعهعمع األمعبه لع ,مع 1811م ,قيرط 
تك هل6مانع أن عأموطالهدطا أهوهتامصمعاه! .(.كلط) عاتمامطت5 .2 .© ين ,وعطاممعاد 

تطعداع ناولا بعلم _(703-734 .ههم) النأها لمع 


01 عالاكدء0 ع1 :كدعملء27نع أهارمتامموط .(1997) .854 .ك8 .للعسمطعزم 
.(2003) كلمهنا .ى .) © رواعهمهاه) .لذ ها .ععمعع لاعس المومدعممضما 
2 مزااة نذانا .وماكم8آ .ممزأندعبلت لع انع أه عاممطالجة1 ا 

5ه بجمادة!! عطا اه أقتسيهل .1915 - 1862 متتقصسناء1؟ أكممظ .(2006) .© ,أوطووط 
301-01 .مم ,3 عنكدا .28 ,أ0؟ ,دمعو نازع أومه اقاع8 

لاع أعمةلا .6ذ1ه10لمم العاها لمنه1 .(1998) 5 .ل ,الانصمعم 2 .11 .ل ,لأععسسط 
18 مكوعم ملاتقع ا عانخهع) :01 عاد 


اللمراجع 


177 


178- 


179- 


180 


-ا18 


182 


1833 


184- 


85 


186 


157- 


188 


2 


:10004 .2 ظ ,نا ,ب ,8 بف ععهمقنهك4ا عاتعوعوم2 لعملمهاك .(1958) .ل .وعحجط -189 
110 .0) ك ذاه ]1 .1 .1لا 


© ,قل رذ كاع؟ تععأمادل/1 عنانذععوع2:0 لمقل0ها5 عط 10 علانان .(1960) .ل ,لمعنه .190 
.0 .6 )ع عتبهعا .ا .11 هلهم ا .ا لم رط 


© ذاسعا .أ .1ط :«ملهمنا .كععقلول! عازجوعووط لعرواه© .(19628) .ل .وعنهه ١91١‏ 
0 نف 


© دادعا .ل .11 :001اما .5عع ولا عمتجمعومط2 لععموولم ,(19626) .ل .وعنوه -192 
.110 .0© 


لذلا انلا 00م علولا عحتعسومظ ورعحقظ )0 أقنمقاظ .(198[1) .[ .وعنوم -193 
.10 .60© ك2 وذتسعا .ا .2 ننمههما ١١.‏ .هل8 .اأممنك .عع8) داوع بمدانطهعنلا 


عله امماعة ع1 .(1997) ذنعظ .54 ,5 2 الابجوعظ .5 .ل 5ل .(1981) .51 .5 داعم .4و 
.182 ,كمعع ملاوع ] عنتاهع) :1 © ,عاص لاعلعمدا1! .أعلمتر امعسطعتيم 


للاة 1013 أفمتتنالء اقعارم أله ذنكزلهعة رخ ,(1993) .11 .ل ,الععسط ه ,31 .5 ,دعم كوا 
تاناأناعلهناء عط وز «معطاعمء1 «تموعككواء بكقامءرمعاء باط لعكنا 5عاوء )هماد 
147-00 .16 ملعاآأن عطا اه وهزاقعبل عط عه1 لمتصنه! .ذوععوهم عمتاعممصمم 


171081111 1[الاأناء صنت .(1992) .5 ,ل ,تلايجوعظ8 » .2 ,لآ بنط ,.1ؤ5 .5 رونعجه :196 
.ا ركوعء2 ع لااادع ا علاأاهع © :1 © ,رعاو لاعتاعمدلا 


أ نيقلعم نطا مسمنلدعاءط .(1995) ,5 ,لبو > ل .14 ,نصامعن .3 .5 ,دزعم -197/ 
تلعتفعدء !) لإلقاد ععتكياكء العصمطعقق ع1 :دامعلنمة اله 10 ممأفعيلت لعللاع 
مغلا عطا .انءتأأععونه0') )0 لإانووعءكلونا :01 ,كرول5 .(95118 طامديهمهوملح 
85 .1غ .5 ي ,(أأنجكظ؟ .5 .لها .لعاصعله1 تبه لز عط تبه ععاد© لاأعرمعوععم 
نافع :01) ,تعادءع) لأءأذمماة .اعلمه امعصرل امه عل تساممطعة ع1 (1997) 
يي ليوات ) 

.© مقههة8 ..5 ,«لمقطءنظ8 ...154 ,0006© .ل ,وطمءول ..0 ,وععمطك5 ,.5 ,وعم -98/ 
لقع أع2100 اتا اطعققه علا اممطاء5 (2004) .نا ,مصتططن9 ع ...2 ,عتعاتعموع5 
لادعلة1 هصة لقان عطن عه ععامعت طعممعوع أحرمأنولذ عط .عاءه جعدصمم؟ 
ألا 201 01 لزانوعع نازولا :01 ,ععاى) للع تأكدداا 


00 ملالاأمن2: غط) 00 كمرعء لاأعمعوع م .(1982) .ل .|لانددع؟ ‏ ..ك روأعط .199 
بخ ال 1اام 01 رمتإأوععهمه لعوعلممع] ع0؟ لإلداد عمو م :أعلمم تنوناقة) أ أوعل1 
619-40 .63 .قوجة)»ا 15ا12 أجام 


نقة ل16اتع 13 101 كاالداجع10م ومألقلوى :0) عأمماءلتمع م .(1975) .ل ,زاأمجدجع82 -200 
10 مكده2 ووالألقعنبا عازاهع) :21 ععلمع0) لاأعأمموكا لعادعاها 


18 (2002) وععه80 .8 .ل ها تععهبرا م - أكعاما .(19778) .ل ,ذاأتجوعه 201١‏ 
18 بككع2 أ138ق2016 أشعوع0) ذم ,ءاأولداامع5 .ووتأأمعوله 23000 


عمأجواءنء0 ع0؟ علانج ف :اأعلمض 20 لتعسطعقق عط .(19776) .ل ,ااامجدعجه -202 
(1986) االبجدعظ .ل ع[ .لعامعاها نمه لعلقج عط +10 كندعهوممم عاطقرقعل 
الها لق لع1الع عط :10 كمستدمهممم وردتمولء ع0 +15 5أع00 لثتة سرعاذز5 


المرا اجبع 


ا ركوع26 جه اتأتوع.]! عااامع) :1 ,معام ) لاع تاعمداذز 


ل 18 0 أالالعل 3 ماس توموعع (دسع ولع لع دعاهد نمالا .(1978) .ل ,نالبجوععه 
تل6انع عط عه) كرهعوممم عمتوماء بعل 10 5اءع1500 200 كعسرعاديزك5 .(1986) أالمدعظه 
.1854 ,كما عالتموعا عحااه) :1) ,وعاى) لاعتاعمداة .لعامناه لقره 


© 01 731109لررقاعلع م (ككعولع انع د5علهام أقطللا .(1979) .ل ٠.‏ التجدععه 
اتنا ) فكناامء لا أذ ) يلوناضء/ .لعاتءلها لصه لعانع عط 1ه ممناتمقءل 
.0111 ذامه ع5 1ه 5011 عمندك 


عكاخناك عط عدت الهاذ تامع «عاطمعم ه ذعلهم تمطللا .(1982) .اه ك .ل ,تاانجمعه 
0ط ) لمن أزنن) .«مناقعنل» عتم ما دعوع أل علاللهاتافنو 01 ودأموعم 
.147-156 ,26 ,لأ تعايةن0) 


ا 106 ختمقهممم ورمتوماءبعل +0) خاعله5 عه كدناذيرد ,(1986) ,ل ,االمجدعع 
.10 كودع مسماديمع ا عاناهعت :1 .ععانع© لاع لأعمدل1 .لعادعءاها لد ل انع 


ع5 10 لعاقاء؟ ونتلياد تاعتوعيتء 5ه اميم اأموعتمطع1 .(1988) .ل ,٠البجنعه‏ 
أ نإاأدعانمنا :1 © .كمماك .(.لع ل5ذ3) أعلصى عمول عمتامجع 0دتها امعتمطعارده 
اوعومم2 لعاقعاد 1 عا! ومتطعقةء1 بالاعتاعمعوقمه>) 


أهاه! +0! تقام أقءن1اع2كم ث نالع تجهواء042 أوعأت! ره) وأممء5 ,(1994) ,ل ,ز[امجدعظ 
كقت26 م القع 1 علاتلوع) :1 ,فعاض ') لاعتأكمها! .امعصء جمومده أممداءه 


دك لمم مهل جزستا هط 7 1130 01 تلع لنت عط .(1985) ,5 ,دنع ع ..ل ,تالبمجدعجعه 
,تالنصصعظا هل لإاأجتاءنلممم عاتأاوعى )0 العصمواء حل عطا عه؟ مهام عل أجاموداعو ع 
لكقة لعلانع عط ,10 دنمدومهم عدتمماء بعل +2؟ 5اعلم7 لتنة كاحن 1و5 .(1986) .5 .ل 
183 .ككن2 04أللاه 1 عاتاقع :201 تعادء © لاءالأعمماا ,لعترءاها 

ث :2:001 اتلاعتلطعتقات علا جاممطعد عط .(1985) .5 ,كاعه ع .ل ,ذاامدعه 
:17 .عالعن) للعأكمهلاذآ عموءأالاعءينء أقممأأقعياله +15 مهام +اتكرعطعومموم 
لجاع البيئ ةك ا ل حرف 

:700 :000 م 1 أ0 0 /130ه!ا اللعتسطعضص ع1 .(1986) .5 ,ذزعظه كه ,.ل .تاأتجدعه 
.ل ها .ناا أاتاءنالوام عالامعى 06 العطرمماءمعل عط ع0) هدام علتساممرعد م 
لكلانع عط عه) كتنقمتجمام وماوماء بعل ,10 5أء1300 لوه مجءاذز5 .(1986) أالنجععه 
.10 ,كوعع8 عاتألتوعاآ عاتاهع) :01 ,عالت ) لأعأعصداة لمادءاها لاج 


علاظامهطع5 غط) 15 لعاقاء طعنوعدوع5 (1994) ,5 رذزعه يك ..ل ,الابجيججه 
2-4 ,38 ,نزاو مهد لانطء ل16ن) .أعلوكمته امعتمطع ضضم 


19300 العتطع صق عل اجاموطعد غ١12‏ (1997) .5 رذنعه 2 .ل ,(للبجمععه 
كق]2 م اللاهعا ااام :01 ,رعاوعن) لاعتأعمدلا 


ناكل كتناء للوناهةا؟ الءتصمماء دعل اضءاة1 .(1998) .5 رداعظ 2 ,.ل .ذااتهدعع 
كهومننوعالطن8 نهذ 61١.‏ :82 :1998 منولانسه «لذكملة .صمتاوناعى لال 
0111 005.6 1اقء 1 | «انادعج هد بجحب // :مقط دده لعلهه دجمل 


:7500 التعتلتاعضى علتبطامعطعه عط .(2003) .5 .رذ5زعظه 2 .ل ٠,‏ اأمحعجعهط 


المراجع 
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207- 


208- 


209- 


210- 


21٠ 


215 


المرا اجبع 


دأكة] .ذ) 2 ماأعههمداه) ١.‏ م1 .كدعملمء لاع ماتاعنلمهم لعة عاتاوعى عوتمماءع جع 
.860 لك دررزالة تدمندمظا .(.ل 0ل3) قو أأمعسلن لماع أن عأممطلدهة1! (كل) 


لاق أهنال أله 06؟ قهام اتاعتمصعم ةقد عط .(1977) .1ط .ا تمدع ..ل ,تلأممدعه 
انلقع ) :01) ,فعاض ) لأعالفمواط .كمعاطمعم أهعء ذه خومتلوعتلئعلمة مبسوع القود 
عها خسصع8 ملتصيدع ا 


#معل عستذامطم عط .(1981) .ل عا طاتسرد ع ...354 .5 بجزعه .ل ,٠اأنممعع‏ 
+10 5أع500 ل0مه كترعلدركذ .(1986) االنجمعظ. .5 .ل مآ ,اأعلهمض وماد أ ادعلا 
1 .عاق لأءتأكصداا .لعاوعءأها نمه لعلاع ع 107 كتشدتعم:م عدامماءبعء0 

عا ,جوع مانامهع.ا ©أناق) 


الث :01103118 للناأناع تمي .(1982) .5 رذلعظ يك ..آ .طاتسك ..ل ,اللنجدعجه 
أممتاء؟ جممامعصءا2 ع1 .كاوعلناد لمالاج طاتب ودتعائومب ,0) بجعاوماد أوذالعدى 
185-04 .82 .موكنال 


© ..كل .8 متهمروأ] ١1..‏ .') باتقطهلاةت ..ل ءة ,عاتط/لا ..1! ..آ .طاتدرك ,ل ,زالنجمعع 
ك0 تن ناكءاءمتقطء أوومتنقطاء]ا عا عمتاهم +0) وعاقعذ.(1976) .1 .عا بومعطئوء نلا 
علت«أموطعد عط (1997) دزعه .5 © ,التصمعظ .ل هآ .كتمعلناد وميد 

خصه] للماممهعنا عاناهعا) :01) ,ععاوعن0) لاأءرأعممك؟ .أعلمنه امعصمطعمي 


ل ...1 .1 ,مققتسارهل1! ..آ/ة .) ,تمتقطهالوت .ل .ةف ,عاتطل/مةا .ل .ل بطنتمك ,.ل ‏ الأممدععه 
له 5عااذ تن اعق مك أومتسقطعط عط عمناف +10 اوعد .(2002) .1 .>1 ,وعطيي نلا 
.10 ,كتوعد مماصدع! عاناهت© :01 ,عاصع0© لاعلكددق14 .سامعلناء بم معويد 


02011 أقارمنلقل؟ .(1982) .)2 .1 ,اأعسومدطاء54 ع .ل .ل .ممتحام ..5 ,5 أعلطعنع 
151 اوقاامه ‏ 106 5قل0أ لش مم6 0ق أل للاتكدعكدم ‏ لوألو نوعلا 
أفده اوعلط :لل8 ,ااعسعك .طاييمز لمامعلها لصت ل6أنع /ه صمنادء1ننوعل1 

الاي لف ا السيية نان نذا 


12 ,ممه ١١‏ .كعصرقة! لعلانع +0) 5ن مهمه اللعصطءفمع .(2005) .ل ,عمعطمع 
ع2 كدعوط عأعموايوط 


عط أه كعسقععمء2 :روتاوععاءعءءعة امئ له ١ه؟‏ عمو ع5 .(1983) .8 لا ,ومعوتطمع 
8 .) هل .لماوصاتطمة/لا )0 لزانووكالونا عط لصة بزاتدءمازونا دوتكامه1! عصطمل 
كا 01 كاععركم تعدلدومهم >للوعلوعم .(.5ل8) وألأمماك © إل 2 بمطوء8 

كمع5) لزاوع لول كساعام10] خصطول :ع مصملو8 ,(39-159! .نهم) امعدممواعبعل 


علأذالاء10 :)833 أقستامه ع1 .(1982) .8 .1] ,ممكوزطه. يك ..14ز .لز بومموزطمم 
.(.150) ممصلاء؟ .2 ها ,خارعلساد لعلاع برأطونط عط عه) عوتسمممصوي امعط عط 
0) خوتأعقسوصمة أهاصعمرمماءع12 تالعدوجماء ع0 لان©ط ع0) كوه ت1اععنل جوعلز 

.ككة13-/إع5و0[ :معواعمدع] موك .(79-94 .مم) نإاناتاوعى لمن دعملت 1انع 


أقعناول ,كاكتعره أصلط لاه )0 5ننها)أقمتيويت أقعتيوامطءعووط ,(1949) ,م عمه 
.225-246 ,13 ,يووامعطءووظ عمذاععكسه© 1ه 


018 تضم ,عاقلخاامء5 .ومالأقعياله لج1آلاع ووتصممات8 ,(2002) ,8 .)1 ,يمه 
.10 _قوععا أوتوعلممط 
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222- 


223- 


224- 


.255 لقتادعاه2 02 تضق ,03[2كاامع5 .ك5لهتحه عن عملدما .(2005) ٠.‏ .12 ,انظ 


11 .(2006) .2 ,9أألقن لمق .5 عقن .يآ الإعون60 ...© .الأوناها5 .314 ,عورم 
"كانءعى أمل2 تمهتعاكمتهمه لهه لملانع هه ععددع (أاعاها أمموتامحع آه ععمعساما 
ععمعع تأاعاهة أقوم 1 امسط عط )١‏ لعامعىسمم ععيمدم ف العم بعلطاعة عتمعلمعع 

كنات ,1ن 0م5111 


م0 له لامع لتنا عمال تاوعل! (1994) .اد نت © © ,مججنععو5 
مهد .(2 2 ١‏ .اولا) .لأعمممممة لعاءعمة غابص ىف :مععلاتكء لعاوءات) لمد لعلائع 
.لإافدوءالونا ©1هاك معغ 121 تنود :08 ,موءزم 


115 ةأتماق لأمعوعع لقع ععصعه | لأاعام 5 معلائطء 1ه امعمكدعدهم (1982) ,ل بعااود 
300 ع للزااة :دمندم8 .(.60 200) 


تمعز 50 | «تبا لصت الله عط هذ ومتلقعبله شاع ممعتوعمم .(1999) , .لز عاروة 
.115 .(12)1 .لمأن 006 رستلسداكمعءلننا .ععممرعمب ]0 


لائطء ها لإعوء لاع كاعد لسة بإاااتاء لمهم #اناهم) .(1986) ,© .0 بلاأعقاع5 
.5 ,انا 00111161 11 لإاأسوء اونا ع1 ,ومتاماءعكدأل اأممواعمل لعطلدأأطسمونا 


الراةا 3190088 301 أه ذاه اذمع نم12 ,(1985) .0) ,كل امصرعظ يلق ,. ,مامد امطع5 
125-00 ,(293 ,لزع انقن0) لأنطت لملا) ,جامعلياد ١0‏ 


8] .كاقععد80012 لعة تعملانك لعالنم هز سوتمم اعت .(2002) .6 ناساعدك 
اقاعمة >185 .(2002) .34 ,5 ,همه 84‏ ..11 .1 ,المموزطاه] ,,ك رذاع8 ..11 باممطاءلح 
ركد بأعوعابمط :12 .معو/ا مععلائكء لعلمنع غه اأمعصرمماء عل أمدمتاوتتك لايع 

كلل 


لقوه3مقعنل 01 اهمتعيول .وعاروى «طعممعهم 0 كننق1 .(1947) .ل باتمسمدلاك 
513-52 ,40 ,طاعييوعى ا 


عامأالناص لقة عتطاععدم) كه اعلمت: لماقعوعاهة قه ذلتوجه1 .(2006) .8 ,أعنوجعاد 
بلعاقةل2 1 نمه لزن عطا ده عناصت0) طاممعدع؟! لمومتيهاظ عط .دععورعع نلاعاما 
أناء 001011 أ لإأنس لونلا ع1 :1 ,ملة 


وألاةنا -4) يك واأععهةاه) .لظ ها .عستاعدصنمء بللاأحموء .(1991) .ع1 .ا ,مقودمن ازنك 
.83600 2 درزأام :رمادمة .روأأمعءعسلك لع كه عاممطالمدط! .(.كل8) 


عقا اعللاع3 عالاتعلمعة عطا وعمسياع6 ومتطددومناهاء؟ .(1999) .6 10 ,ومدمصمزك 
ملاع كه براتاوعل علمء ملضعع 200 ,صنق )0 ,لإالاتافعيى ,ععوعع نااعاهة عط لمع 
1 720 00 نلا 30 اأكعنا0) من ,تعرلاتاء 


1ر31 لقة لتأانانع أه حك نعيوجة علتبولانه؟ ومالمومعءط .(1990) .ىم .0 ,لاوز 
19-25 .(13)5 .لإهلله1 لأنط) ل11أن) .طاناهز لهد تنعلاااء 


1 183 5اقلعلنالة أممجر أضعلتا أه نزا(اتطهامءءءة اوتعمد ع1 .(1987) .ل .183 ,اللونماك 
لعتاكتاطنمهنا .أعلمض امعصطعمىه علزساممطعة عط عمتكن أمماعك برمقامعرعء 
5 .اأناعأ اعم ههه ) ]ز بإالودء اونا ع1 .وهتأمكدتل أدرماعمل 
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المرا اجبع 


كن عاممطلعة1!! .(2003) كنينه2] .له .ن) ك2 ,مأعع سوام .]ل هلا .(1966) .854.ل ,طاتصسة 
.0 8 للراام :ذلا ,مماعمفةا .(313 .م) ممأاأمعسله ل01ئ2 


لقنة ل تتممعاعل برأءحتاععزاه “ععدععنااعاهذ ادوعمعءن" (1904) .© ,مماتممعود 
.201-93 ,(15)2 ,وروأمطعيروط أن لمقصصنه! مدع عصم .ل كوعدن 


31 لناكة ع2 320 23001 عأ112 ناتقلم 1ه كئء(ازأئطة ع1 ,(1927) .© ,الميوعم5 
ثلهأ انعة 81 817١‏ اونما عل 


علالاهع) 0 أقصنها .ألعأها أهينءء1اء)ن أن كعتاعجيولا ,(1997) .© .ل ,وامواد 
ععلازول لدة #عملعدن لموده1 لإ 5ع مها عصهمه) .93-119 ,(31)2 عو تاقطع8 
.120-00 .فانقا- اععمة وما 


لإلهعماه "قل نزغط) تقطع نزاوه تصدء! كافءلناد ناماع .(2000) .© .ل ,بواممد 
.216-02 .(6)1 ,ها لصة .بإعزاه8 عناطنظ ,نيه امطعيروظ ,وا 


/ا[أأ11018م0عت لمذقع2 عبد طايعلا .(1986) ,© ,© ,بامطوع8 2 ..© .ل بنءاقوا5 
(.خلط) «مفل م123 .5 .[ 2 ويعطمصن د .ل 15 م1[ الإالوءامم ىطعم لاعى 
لإافوقءأ0نا عو لأعطسيهن) :امول معلة .(361-387 .مم) كعععلم زنع )0 عدم تامععمه©) 

.ذوعمم 


لع0ل70 ل0نأهك1111اتع50 عممل ورمتطحاوجمع غ5( أه جاعع1اه 12 .(1986) .ل ,ىة .معلعقاد 
013 شاكع ككل أنرماعول لعطذناطنمونا .لإعمء لاع اعد ممه نزااأاعنالمعم عمشفاوعع» و0 
5 ,ناعأ ا ©0111 01 لإالكوع كزونا عا 


«أاعة عذاا نه العتستطعمصء أقومتامعباله اه ععمعبللهأ ع1 .(1986) .لا ,عانولت51 
111 .هونامتككوتل أدرماءع00ل لعلوتاطسهونا .ععرلاتك عضيامز دز بمعوءزلمء 
05 ١أناء‏ 1اع 7ه ) أن لإألسء لونلا 

عامعلهعة نعاءهلا ععلة .( 1 .[0؟١)‏ .)ا الاأامعىق عمتندانسسناد .(1974) .1 .لط ,متعيك 
لاجزيا 


عه فاع ءافطا .0 ها .لإاتجتامعي 0 اأعدمعصمة لقوم ع مكوم ث .(1975) .54.1 بمتعا5 
11 عنااتك عتصهاذا طومف وهم ذناموعع 18501 مه مذ برالاتنوع) (1997) سجعطا© 
268-282 ,(30)4 يعماتتقطع8 عاناوعع 01 أمصيهل 11 ,تتقلن5 عطا١‏ )وه عكى 


8ك 0 كله1اء5 أوعلههامطعئروط .(2007) .© .عاممنطللا لي ..للا .معاد 
.02303101 وومتاكالطسط ععووزكت »1 511 ,أذا)عائط/لا .ععمعه أ ااعاما 


انقاااناةا 01 لموعطا عتطعيقهما غط1 :10 لممرزعظ .(1985) .1 .1 ,وعطصعاة 
.ك١‏ )زجنا ععللطلمهة) عاعملا بجءل1 ععوعع ا لاعاما 


كه اقط علاانا د برطلها :10 طعسمعط لمقنع عط عمتظلنمعل1 .(1986) .ل .82 ومعطمواك 
.143-10 ,(8)3 ,ناءابع] عوع180 وضنطا دناممعع مقل ١‏ دز عولءاسمى!ا 


085 .ة .0 ع2 ,ماععههاه) لل ما .لماص عتطأععدفا عط .(1988) .ل .1 ,عمعاصمعاد 
.113 م0 ااقعنل مممق5 :قاط .ومندمق .موأامعنل»ء لم1أنع 05 عاممطلدد1] .(2003) 


واعطمء:5 .ل .2 ها .كدعملء نع اه اعلمم 105/الا ع1 .(2005) .ل .2 ,وومطمعاذ 
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#8 د الراجع 


:لالة لعولا جنا .(.لط ل2800) كعدعصلت ,اع 01 وه 1ابععده0") .(2005) مول ه02 .ع .ل 
.كوعء2 ببالجعانولا ععلقط ريو 


.شط 00 2) كذعضلء لاع )0 ممتامء0:2) .(2005) .2 .ل ,لودلكونا! ع .ل 1 ,مرعطتمعاذ 
كدعم2 برااحن لمنلا عولتطصية :اهلاط ارول سملم 


أناأكدعععنا5 1ه نونمعذا1 عط 0 ووالومععم جدعولء011) .(2003) .ل .5 بو ع معاد 
لعاانع 5ه عأعمطلموة! .(2003) 0835 .ف .ن) يل ,مأعمداه') .لا دا .عمومع نالاعنما 
19 ,شق ع نالا رمدره6 :خلا ,مماكم8 .له تامعننلن 


لتتقكندهط ١‏ كتعضلت لاع ]0 كننه نامع0116 0ق كنه 11ل 1ل120 .(2004) ل 1 بم معاد 
رقنت20 باون :لذ ) ,يلو 


ه22 ناتاه عدعضنط) 00 وتونها ذلاعهطم 01 أععآكك عط1 .(1984) .إلا اوناك 
145-١76.‏ .16 .بجواماعزوظ عبانانهوره) .ممانوانعاوء 


01 عالط .(.ل) بصوع1!! .8 .لل دا .كتعصلى !لاج 01 عتنااهد ع1 .(1958) .]1 ومماك 
أ لإلنناد عط :10 لإاعزعن؟ لمومناهه عط 01 عأموطاتهعير معيعه-إ1؟ عط1 ,لملمتع عط أه 
عطا ع0) نزإعاع50 أهوه )2< ع1 :1ا .معوعنط© .(64-86 .مم) ,(1ا عوم) رمأافعنالت 

مه اقعسالط أن زاك 


أقلذانلهع5 عومد تاعملاتطء لعالاتج عماماء1 .(2000) .0 ,طعسص نلا 2 ..م .) ,ركاذ 
.12 ,كون”1 |2011 أون00 :قم 


©آ) اننوة 0008 عاقترعاه ١1‏ -اممد ما عاتماسوك-ععط ,(1979) .ل ,م ,تناو لمعضمة 1 
لضة لت أآأنع عطغ1 01 )دعبلل .(2004) تاناون1 .5 ع والاو .0 ف ه[آ .لملمنع 
2 قوناقكء نلعا وممدروقء2 ذاا ,جوادن8 .لعاترءاها 


تلللمل؟! .5 ل كزناونا .) ها .كوعممعم ماتاوعت عط أه ماهم عط .(1959) ١٠١‏ ,عمابرع 1 
«معروء2 :ذلا ,5ماكم8 .لعامعاها نهد لثنأانم عل ك0 ممز1إهعبلط .(2004) 
.ع2! .همنقعنالط 


11 .4 .لملا :كتوعع أه قعنلناء عناعمء0 .(11.)1947 .14 وعل0 كه .54 .1 ,مسفصصع1 
بك5أا08] .ن) هل ,ووعع© برالع امنا لهأفهاك اذ ) ,لمهأمقاك ,من دامع لأأء 20060 
نخاا .003أ805 .لعاتءلها لقة لت اع عطا أه للمتادء نمت .(2004) النلولظ .5 يي 

.15 ,لوا أقعبالظ ومجوءم 


لقة لهقاوءة4ةا ١.‏ .اودلا :كنااضعع /ه 5عزللاد عتاعووع0) (1925) .381 .1 مالقكره 1 
ل؟واتنهاذ :خم ) .00تنقاك ,لمعطقللاء لتنام 0اتمكنامطا 8ه 01 كانهنا أف اكلام 
لملانع عط كه قمنندعنالط .(2004) تانسنةا .ك5 يك بوتحونا ) هل ددعم رزوي زلملا 

.111 ,لوتامعبلط ومجدعوء2 :ذخالا ,نواعم3] .لعاوءاها لج 


أقانةأاوععيتء 01 األعلتععوانامعقء 800 بوعامعقل ع1 .(1954) .354 .1 ممدره 1 
.(2004) نووت .5 2 ,دانجون! .1 صا .221-230 ,9 ,ادتهوامطعنزدط ووع معدم .أرعاها 
.12 لواأقعنل8 ممسوعم تخرلا ,اتمادم8 ,لهاصء !12 لنة لعقع عن 1ه هممدعنلط 


11 .5 .لملا :كناتصعع أه معللساء عناعمءع0 .(1959) .21 .31 وع00 2 .854 1١‏ ,صصص 
لإنامع ؟ملعمناك آ0 رإندددهسأله) *كنوعبز ع برمنط1 :520-111 غم منمع لم لماع 


26١ 


262- 


263- 


264 


265 


267- 


المرا اجبع 


.(2004) تنمن؟! 5 ك ,كااه28] .)) هل كوعم2 رالسعء علولا لممأصدبدك :خا ,لعم اماد 
.116 مللوتامعبلعا وموك هاا ,لماحمة .لعاصعلها لضة لنألاج عط أه ومتامعبلط 


.(2006) ؟نمقعغطذ .183 هآ ىت أ 1انطة افاعم بمقصاوط .(1938) .ا .ا .علمافصيط]1 
16880 ) ععدعم االعنصا عامتتابسه لدة عنطععدف أه اأعلمس لناأدععامأ مد كسدحه1 
قوع مهمعلط) 01 بوازويب كلونا 


لشقلاع كعمدا :أله +ه) لمه عمه 10 ومتطعدء) 0000 .(996]) .© ,ومدصتلضصره؟ 
عط أه ومأأمعسلتا عط عه) أمصنهل ”جانامءل1 أدوصمتمءتماكما مق عحقط وملتأقعياله 
مأ لمائلنع وماءعظ .(2005) .كدوم" .1 .1 2 ممدناه" .ل .1 16 .155-174 .20 ,لملانع 

19 كوعم] عاعوعاينمة :173 ,وعولاا , أمواند 


لاتول؟ :طواء 121 .ق0) 103)ةأتصمم أمعمط .(1979) .© ,ع لتامعمك ع ,.© ,عروروه1 
(2004) تالانآ .5 2 ,ولحة2آ ,ن) 2[ ,ممتأءتصاكهآ عتلطيظ أو أتعمجومع ممتالميوء 
.111 .الولاأقعسلط «مصوع2 بخاخ ومتدم8 .لعامعاها لقن لعقاع غ١‏ 01 ووأأقعبنل82 


:لل .15)ذا) لمومهلهومع العامعاة1 عمأتناوع0) ووثلتنن .(1962) ععوومه] 
أأدلاءعء اعوط 


5 2 ذأكهنا .)) 2ل .لالم ككقكء عطا صز مععلائطء لزت .(1966) .© غ2 ,ععررومه1 
«مذرقء2 خلا ,زمادم8 .لعادكءلها 300 لعلمتع عط كه لمتاوعملظ .(2004) مسصنظ 
10 ,نه أقعنل8آ 


اقللا ها القمواعم أعاأأاقهعى ع1 :عطقل ونأاعداط ع (1987) .2 ,2 ,ععوومن]1 
لاا لااأبوعقة :لالح 


0 .عصتات) كاذ قا أكت1 أله 5ق لإاالاأاهعى أ0 عاناهد 111 .(1988) .2 .2 ,ععمودره1 
أمعنههأمطعلزكم لإلتممتما00© الإااطأامعب )0 ععناهم ع1 .(ل8) وتعطومة 5 ل 8 
كوعء! لزان ء طاولا عبرل عطسصسه) :ا نا ,عولقطمصهة) .(72-89 جرم) ,رذ تناع مجعم 


ها كتعماد 01 األعتتاهتم! لان قمواأوعع5© .(1990) .8 بنأواطوعورن 8 .ما .م ,لج 
لمعالانك ها طاعممموعم .ومنامء معام عتاركجيدع طامطعبروط :دعرلائط امماعجمم 
,50105 لصق نإعانلا١ا‏ هلامل ,لأمهم عوعهونظ :للخ ,معامزه!] .(521-544 ,جم) دسراد 

اب 


47 أفناوعامم كق ذذعولع10) .(1986) .5 ,ل ١.‏ اانجمعظه ه ...2 ,1 ,تعوما؟م1 
مم ,(8)3 معابع8ا ععمع80 كرمعو 1 ووتلمععءعمم1 بإ)استاءسلممم علتاوعىن 
.150-163 


ع1 :ذدعملعارتع لهة نزاألاأأمعي 0 ومأأءعنلممام! .(2004) .ل .0 ,عووتلامم1 
انلق ) 10١‏ علوع0) :1 بقامعهوكد اأمعجرجماءبعل لهه بمتسوه1 4ه يملوععل 
] 


لاز قل كع أاتكمعلم1 لمعنعومامطعووط .(1997) .1 ل( ,مأعاكدع )و1 ه ..8 بعاعيدة 
2 .00555 .ل طناءاا .8 .0 .لمعددة .18 ع ,ططءلا؟ا .1 .ل مل مععلائط لعلمنع 
أ دتكممعهاأل أدسل لعة عتدممعة 4150 .(2005) ملقاعمء01 .2 .1 ع ,مدزاءظ8 

©5! ,قوع اأقناوعههة أوعرن) م ,عأهلكاامء5 .خاأنلد لوه تععلاتاء 


268 


269- 


270 


271 


272 


273 


274 


215. 


276 


277 


278 


01 ناشع !نامعل لضقاى ]لدم عاءمعقط) .(1983) .3 .1 رعاععة ع ,8 ."] ,علاايكة 
معلل أهوهنهلا! :)0 مماومتطموللا .20 200 ,خامعلنةد لمامءاها لمع ناماع 
130111 50قم 


.73-55 ,12 ,كهاتممطنن11 /إأنان0 ضضم ,لراللاادعى الإحقامد؟ .(1978) له بمسمعوونا 


50116 :5أ1©5 مملتأقاكهمه1 .(1996) .2 .وماءاطوووا يك ..."© .مزتلا عل حونلا 
89-99 ,1 ,اكتهماماءنزء8 سوعممسسظ .خدوناعلنبج أمعناعدكم 


اناأكوعءعناك 320 2605 عو العفديامه أموطع5 .(1983) ععلإزول .مادق-اعددة1 رونا 
© تاباع أهءتاعقهم ف ,(.ل6) ولعقظ-اعدعه؟ مولا ل نل سعط أعمعد: ها وعنتوع اماد 
اتعضدا0) تفلا ,يمايت؟1 ,(4046 هم) بردنااعد اممطاعد و دز لعلرنع عط رد تأعكسسمي 

لع انط © أهمهزامءعع8 +عن) 


للع ورمتاعقء) +10 دعتو ماما ممتلوواءعععم .(2005) أعلإول ,ماحه-اعدجة] مولا 
.18 ,ذوعع8 عأعوؤاندحه 13 ,وعو/الا ‏ وعصدعا 


قث :ععزاعمم أ]6 كلموجه1 .(2007) ,ا 1 ,مم8 ع ,ععنزول ,معادق-اعحدهة 1 مولا 
لم11 .مسنافعيالء لملانع رذ وأعومد صسنابعتميك غه بإعوعقلاء عط 6ه وأوإأهصة 
١.4, 342-58‏ بزاع تيمن9 لانا© 


:67107113 ؤرلاذنا ,(2002) .1 ,نوكم ,10 ,المووول ..ل ,ماحه-اعكوة 1 ربولا 
لماع رامسنم لهمه لعهدامدحلددتل نز[امعتتسومصوعه )0 جروأاقء 7 أأصعلا عطا رز علدق) 
110 .46 ملإأوع نهب 111101 0100 .نقاد أعمزممم مره عمتلوظ :سعريقء! 


15تاملعلعد لظة أقعأصطء»ء! )ه ععاواع عم عومد .( 1951 ) .بل بمع)! كه .85 باداع2 مدلا 
.470-75 ,46 .برمامطعروط أوتعمك له أممدموطم )0 امنيسل .لإااأاعن لومم 


,05008115 .2 .5 معلطكهق! ..) ,أعقطهن ...1 ,تمأعاكواء/8 ..5 نهو[ ,ل .1 ,وعط لاقملا 
لدعطلان) .([198) .2 اللذوتحهدمطبلا ل ..51ة ,ماانزتنه1 ..ل ,ع1 .2 ,نوجمه .1 
0ن ) لع018 .كاأنلة الاعضاصة بإأطواط "ذه كوه ألضم أت العتمو مرتحي لتئد كاندنا 

.07--03| ,25 ,لإأ ليود 


لااتلصاط )0 كده00101م» (2 اهتلاق لج كالهتا لان .(1982) ل ١1.‏ ,ومع لوللا 
.103-107 .25 ملإأكعانقر© لالط لان .كاأن 30 أمعمام 


8 .ل .1 ذا ولتسقة]1 25 أقع ةا 210 لإاللاتاهع© ,(1988) .ل ,1ا رورعماويةا 
عملقطصوة) :70 اعملا معلة .(340-361.مم) لإأل“أامعق 01 عتناهد عط .(ل]) 
قوع 27 ب[الو الول 

101 (2003) .5 .,'عواع2 لمه .8 .© ,ركصصيوناات/لا ..ل .14 .ممعطاوبنا 
(.ذلط) دتو .ى .0 لمة وأعهروو[ه) .]ل[ ع[ ,ععمعمصننب لاتة ,العتصناذأمتمععع 
مزالم :خلا ,وملومظ .(350-357 ,مم) .(.ل8 350) وو أنقعسلء 0ع0قنع )0 عاممرالمج1] 
ال 1م 


خلاط علج 01 كالعيوم 06) علتنع لأونتسصيد ع1 .(2002) .5 .عزاولا 
عمتطعتاطر8 امامذ ععم 1 :812 بدأامممعمد1تلة 


ل لاك عمدامئز صا موس أصنط اه جعله541 .(1965) ,لذ ,مويوه »ا ع ..م .اذ ,ناعوا لونلا 


المراجع 
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المرا اجبع 


.219210 لنقة لعالاع علا أه تمنامعنل5 ,(2004) .5 ,سنك كك ,.0 بعنووط دما 
.18 ,الوتأهعنالط ترمعوع2 تذاا رماوم8 

للعقاع أه امعتروهه لاع نعل أهوره 7011 أقاعمد عمسبسنل! .(1993) .1 .1 رططء/نا -293 
,ققراءة ١.‏ ,كوعهوي .ل ,ططء8ا 2 ]27 ,لنعدهمة .2 8 رططء للا .1 .ل ما .مععلائطء 
وععللتكء لعلانع له داكمعهقتل اهل لهة ذأكموهوال415؟ .(2005) للقطاعمء01 .2 ع 
.10 خوخ اقتادعاه2 اوعدن نمم ,عءاملهاهمء5 ,ذخأنل لمع 


بكأقاعوء01 2 ..2 .مدزاعظ .ل ,ذدعهو0 ..8 لل رططء للا ...8 .2 ,لمعمرم . .1 .1 ,ططء/لا -294 
.كاأنالة لقة لععوائطء لملانع 1ه كأكممهدتل أهبل له كتمهمع13ل5115! .(2005) .2 .2 
18 قمع أهناوعيه2 أوع01) نحم ,عأول15ام0ع5 


لقاع عط علالننف .(1982) .5 .ك .مهاه1 2 .عه .8 ب,طاميساءء4 ..1 .ل ,ططءللا .295 
.خسن20 أقنادعاه2 اوعد عم ,عاملعهمعك .لاتطء 
.2 أت نهو اأمطعزة2 تعاوول علط .أدنهةك1 :15/لا ,(1939) .2 بععأكاءء/لا -296 
001 أقعنهوامطع روط نارون عل .مسوك 150ثالا .(1949) .2 ,ععاعطعه/لا -297 
0 أاأقعاهه اوطعءيروظ زعاءوهلا سعلة لمنتمدك1 152/لا .(1955) .© ,أاعطاء/لا -298 
مم0 ) لوعتههةامطعروط تعاعولا عل . المنموك؟ 156لا .(1967) .2 ,معاخطء نلا -299 
.006303040م0) أقت جره لهاع :252 لعولا حل , لهناصة14 15-8/الا .(1974) .© وأكاعم لا -300 
-عاهعد ععوعع نأاعنها اأنلم ععاخطعءلما عط ع0؟ أقننمضة854 .(198(1) .6 ,ووأإكطءء/لا -301 
01 أقعنيوامطعبوو2 ع1 :12 ,مأوماقة ومد ,لعدوابعه 


27 علوعذ ععوعع[أاعاها ععاكاعع/لا عط ,0 أمنمواة .(1991) .2 ,وأكاعه/لا1 -302 
لقعتعرهأعطءزة5 ع1 :19 ,وتلماممق مهد .(5-111ا/لا) وونازلط لونط1 ,تعجلااطكك 
اانا نت بزيف 

أقعتهه1مطاعيرو2 ع1 :وملوما .أهبووق1 ١١150-1للا‏ .(1992) .© ,عاوطعم/لا -303 
.0001811041 

1407 ملوع5 ععمعع |[ لأاعلها علعطعءء/لا عط 10 أمنمهقة ,(2003) .2 عواخاع/ا -304 
لقع نمه اعطع زوه ع1 :13 ,منأضمامة موك ,(/1اا-15للا) ومقزلط لمتكا عولائطء 
.00720815041 ) 

1التمقت! أت اععآلء عطا أه معاطم ع لالزاأممه هاء1ا م (1989) .51 .2 عمعالط11. -305 
بع لدع1 .اممممية أقوهإءتصتكضا لمه العتره جعتطعة عممم مع داع روتام معام عط 
65-56 ,59 ,اعموعدع؟! تدده عسل أه 


1.1 18 الال أطعة 1 ع تن مضه 0151م ,كسعول 01272 .(1980) .2 .ل ,عمتتراط ع -306 
للقطعصن01 .25 اث مذزاء8 .© ,دجعمب) .ل ,ططء كلا .2 .لا بلتعدمم 2 .2 ,ططو للا 
.5أأنالة لتتة وعءلانطء لعأنع )ه ذ5زذمهودتل أمدال لمه ذزوممودزلدذاا .(2005) 

10 بقوع أستادمعنهن2 أوعرن) :مم ,عامل5045 


2-9 الإهلكه1 لأا 01210 .ك'ث لتة 0*5 لإلنااك ازمدلعقراءن .(1985) .7 ,عاتملا .307 
3 ككة عقابوع غطا هذ خلنط لملتع ومنطعف1 (2001) .5 ,معممعءعطعوتملا -308 


د الراجع 


كله 56 عنتاء0قع2 علا أن1122 10 عكنا فمقء وعاعهء) نجرعنى و5عنوتصطعه) ممه دعاوء اماك 
.10 متتطعتاطدظ انوك عوط :عزأمصهنمصة84! .لعادن اها لمة ل6لاع عط أه 


نامعل .لفاقانع عذا 01 مقولأفعيالن هذ كممعئز بزاومع س1 (1967) .ىم .2 ,معتكالا 
لضة لقاانع عط 01 نمتاوعنل .(2004) مدنا .5 ك بدوتدوط .0 هل .4-10 ,(ل)8ة8 
.140 .الوتاهء نالا ممعجروءط© :خا .و8051 .ل311) 


.5 .نا عطا ها عاتافعىق عطا له لت أناتع عطا أه وم القعسله ع1 .(1971) .م .2 ,واوتلا 
(2004) تانسنةا .5 2 ذأما08 .)© م1 .109-116 ,15 ,لزأتعايدب0 لانط© لزن .م 
.12 .الوتامعنلط ومسوء2 تخلطا ,ومتدم8 .لماوع !2 لمة لعالاع عذ له ومأأقعنل8 


#أامطاعل انها العدالتهلضقاد غط) ستناب .(1991) .ا ,اعلههم5 ه ..8 .8 ,معطمن نلا 
.65-69 ,(48)5 .منطععلهدعا أقمم اوعلط .أاناععمدوعم ما 


:نك قلعتم ع1 .1974 - 1883 حورلمن/18 معطون1! .(1974) .1 .2 ,مويه 
.723-02 ,4 ,87 .نإهمامطءروط 0ه 


قث :12012101201 01 لمناقع1)نامع١!‏ .(2003) .1ط .عيع و51 كك اه .عاوه2 
0 عع امه 1050م هأ كنا810؛ 3020118 اللعتمععمع3 عطا هه اناد اف مامت 
,87-94 18 .[5 12153210 لعامء 1د 1 متئج 


ثالث : المواقع الإلكترونية : 
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-١‏ دار الذكر. مدارس (2008). الموقع الإلكتروني لمدارس دار الذكر الأهلية للبنين 


بمحافظة جدة. تانمع. انط )8 يتين 


١ 
٠ 


موقع معهد هوفر (00.0001)2007 انا !0016610516ئ!, ربدي 

3- موقع وزارة الاقتصاد والتخطيط. المملكة العرية السعودية (2007). 
200179 2م 23 01301111 بالابججا 

4- موقع وزارة التربية والتعليم. المملكة العربية السعودية (2007). 
ال ا ل اا ا ص ييل المل 

5- موقع وزارة التعليم العالي. المملكة العربية السعودية (2007). 

3 1017.201 ببايجاياا 


.(2007) ,تتامء. نولت ا دمحا كا مصتح// حراط 


. 2007) .6018 . ه3011 11ج0. بلابياجا// :2 ااا 


6 
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المرا اجبع 


.2007 ) ,نال قننة لت . مجم / إمرااط 

(2007) ,ع0 والعجرع اج ببجبببو// بروااط 

.(2007) ع«اجكة. اأبنذاعل/وزمءاءاقط عه ازطن ز/:مااط 

2007) علنا. 8 لمق مما زترااطا 

2007 ) ناناء. ]ثانا .1115ها, لابب // :2[ااطا 

-(2007) ا .055111. لابوا // ااا 

.(2007) نال . هكقا. ببابيابج// إرطااط 

.(2007) أقتان. ‏ عموعع ممهم ره اام زنبل» لممملطخة. اموجمجعم// :اط 

.(2007) لأصتخط. تمتكديص /00كل ا ءاععاسيهع- اله عقية أن ). حب //:مااط 

.(2007) أصاطز. علس دمع.لع. مصعبب//نم احا نه ةلقع دل 01 امعتسامومعج1 .5 .لا 


ملحق رقم ( 1 
( 


ظ 5 
22 
0 
39 

لو 
هبة 


ب 


محتويات الملحق 


م8 رقم النصواج المحهي 
| سصويمة 3 إمقومك و موريضن 00000000 
2 | سبإسومةاة ‏ إسر هيد صوية 0000000 
3 | سيول صوعية-2-3 نوع فيس سم يعية ييه 00000 
4 سجن صوعية-2-5. إنموذج فيس ممم تريشيت 0000000 
5 سول صوعة-3-3 ا إتوذج فيس سم ييشى 00000 
| 6. | سول صمرهة 4-3 إنموذج فيس لمم يتطرى «جماة 0000 
7 ]اسل لموهية-5-3 
8 | سين صوحية-4 ا إعصر فون صيرصصشل 00000 
9 سير صومة2 مسر لوت خص صيي 000 
| 10. | سجل المرهبة- 21-6 أخصر أسنوب تنفكبر المفضل ١‏ اتمفدرة على تصبر ) 
11 | سجل تموعية-22-6 أحصر أسنوب انتفكبر المفضل ١‏ انعمل تلمستفيل والتخطيط له ) 
ّ سجل الموعبة -3-6 22 أحصر سلوب النفكير المفضل ( فوة التأذبر في الآخرين ) 
سجل الموهية-4-6-- |حصر فسلوب التفكبر المفضل ٠‏ سعة ١‏ لخبال ) 


4 | سول تموعية-5-6 0 إخصر قوب تطبر تملضل وستوى هيرةة) 0 
5 | سول لضوهة-6-6 2 أحصر أسنوب تثير تملضل :سنوي نتوق طفي) | 
٠36‏ | سول تموعة- 7-6‏ أحصر انون تير تمفضل تفيرةعلىحتوشع) 0 | 
7 | سل تموة- 8-6‏ أحصر فلو تتقير اسلضل طوطن سمرة) | 
ع سجل الموهبة-29-6 أحصر فسنوب التفكبر المفضل | القدرة على المناقشة والمساومة ) 
سجل الموهبة-10-6 .| حصر فسنوب التفكبر المفضل ( تقدبم المصلعة العامة ) 
9 | سهل الموعية-11-6 2 أحصر فلوب تللثير تمفضل ؛اقظضرة طى :تقد فر مستفلي ) | 
21 | سول ائموهة-42-6 2 أخصر قلوب تطبر اسفشل رخعك علي طبور ) | 
2 | سول الصرهية-43-6 أعصر فلوب تفثير تمفضل تحقق فعة) 0000| 
23 | سول الموعية 14-6 إخصر فلوب تطثير امفشلفسديثيق) 000 | 
24 | سول صوعية 7‏ أعصر شتت ظيية 0000| 
25 | سبزصرمةة ا إعنةص ير 0000 
ل ال رو و كك 
7 | سين صوهمة- 20‏ إنمواع مولت صو صويية 00000 


لوريع كت الس هه 


جداول 
السمل التام لتلور ا لوهبة 
ملابيبر مصر أسلوب التفكير المفضل 


لمذربيع. ا 


تموذج معلومات الوضع الراهن 
المام الدراسي 14م 14ه 


مسرل عمسيل 5 0ق يبل ملي تسبل ب نوع #نحاناء 
| بياضي | حرفي | اتماص | في | لقامي | شخسي | 
ا لتحم كتوم التكللاككا اتكوكم 


اروم د 


الأصسهام ١‏ 
موسط تحمل موص 
ن 7 س2 - 32.33 بوه 
؟ 32-284 4,00. -تريه -2 
جفوسط تصصيل ‏ : 7 
0 1 
مو ضوع الاهئها م 58 | #ممتش يفت | ١‏ صم ارسي سر | | مدع ١‏ سمرعي 0 


ماري معدل 

43 يدس 

هة - وي 

يوم لو على السلوس 
مبوسطة لحصيل 


5 


يفل ا مسي ا وشم | 
تغيمي 
86 اسلوب. #تتعقير النضل 


يك ا كم 


| 


اقضد لف 5 
تمعم المهمة لى حالات كونها فى محالات 3١‏ 
| الاستغراق الاعف فى مواصيع فر متسل مميلة.__اااااااااا أ 
الاتنزام فى مشفريع لمدة طو بلة فنا كاعث صممدن مواضميع الاهتمام. 
الحاجة إلى التحير المترجى لاستكمال الأممال ذكت الاهقمام. 


كوم 
٠‏ 
0 
. 
٠‏ 
03 
9 
0 
٠‏ 


الاستعداد أراؤيية اجو أسب عنريفة م قف أكد_الا يراه _غير٠‏ خدلك 


7 _| شدرة طى تيف قر تصين أر تسيل الأفكار و المواضيع.-_ا_____ا_ا_ | 


انصمر ضرا كك (1996 راالوموه؟ 8 لووسه) سحل لبرفية - 2 


الارمخ؛ الى لحك 


(تسبع) 
تموذج_ حصراتسمات السلوكية 


.م|ع»>همين || | | | 2-2-0 5[4]35[21[ه 
| 1 |سلوك مسنول؛ يمكن الاعتماد عليه لإتمام مهام أ مشاريع. | | | | ] آ ا 
| 2 | التوجه للاحئراد من قن الأقران. 1 81 551 81 551 25 
3 | الفدرة على ا#تعبير عن الأفكار و #تواصل الجيد من الآخرين. 51 201 50 10 كك 
؟ إساسخصد مار 02020000 | || |[ آلا 
.5 | بره علي اتفهم , لميكة للأثيا و الأررك و لسر كت ااا ا | | | | | | ا 
5 | قفد شوني عد قشل رفسل بع لاغرن 0-0000 | | | | | ]| 
7 ]تومه يي تصريت شنهام عت لتايس بع لأفرين._____ا__ | | | | | | | 
يل مسرم 1 | [ ]1 [ 1[ 1[ 
ا لسووووججووسس الل 


نطيمات استخدام تنائج النموذع: 
1- نيس حلك مجموع كلى للثلاث مهالات إذ أن ذلك اليس قله دلالة . 
2 - بعاصل كل فرع بد ذانه عرتفوم النقيجة على الأساس القاني! 
أ-التحفز : قل من (40) نقطة -ضحيف . 
من (40) نقطة إلى (53) لقطة- متوسط . 
لقنر من (62) نفطة- عاني . 
ب-الابتكار : قل من (32) نفطة © ضعيف - 
من (32) نقطة تبى (43) - متوسط . 
أكثر سن (42) * غالسي . 
ج-ققيادة! أقل من (306) نقطة - ضعيكف . 
من (38) نقملة إلى (34)» ضعف. 
أكثر من (94) - عائسي . 


8 ا ا رع ا كك 
ا لمرو 099 1 كم 


امس صر ”. (1998 ,ا ةا له بالمعس2) سحي لل هية 2 


2.6 22 ل كك 


نسوذج شياس الاعتمام بالئفة والقراءة 
المام الدرسي 44/ 14ه 


ضع علامة (”) في المربع الذي يمثل رأيك حول الجمل اقتالية: 
4- صحيع تعاما. 3«صدرع.2-صديع بعض الأحيان. 1 غير صحيح 


| 5 ]آنا احملط لدراسة ستقدمة في قلناث الى المرحلة اتا بة : اللسية 


التعطيسات ؛ اجمع النقنط السمجقة في كل مربع للحصول على إجماني النقاطقسمة الاجمثلي على (17) ينم الحصول علي 


متوسد تحسيلي سن 2333-2.67 ثوجة مدل 


النا :ا نس سلس 


تموذج قياس الاعتمام بالرياضيان 
العام الدرسىي 44 4كخ1هم 
الم ا ا11ة دم 
ضع علامة (7) في السريع الذي بمثل ربك حول الجمل القالية؛ 
4- صديح ثماما. ا «*صديع .2 «صديع بعض الأحهان. 24 غير صديع 


اع | +|1 12112135 
1 [لرياسيت مي مو موصي نسل في الشرية ا ااا | | | | | 
١‏ 2 | مشي فرياضيات م في فيد فل صيرسين تين قري لض صيرسة| ‏ | | | | 
2 من هيم كسك عطف يده بون اساي ترشيت 2 | | | | | 
> إلاسورمفسيت 0 | [ | [ ا 
٠‏ 5 إلا اسئط فرية ستةضي كرياضيتي كبر عيريا,كيسية ‏ | | | || 
١‏ 6 |تله فار حي سن حلت ريت مر كيز نكر بارا نسة_ | | | || 
. 7_| كاه موصوج كتاف ومشاريع الرياضيات نمال الجزء الأكثر إثارة في المسة |_ا |__ |__ | | 
إل داس ايرس رشت ااا | | | | ا 
| 9 [أحلول أن عله افمزيد عن الرياصيات حارج دوام المشرسة كلما نمكت مزاتك |_ |_ |__ [__ا 
]سيد ديشون 000000000000 | | | |[ 


1101 0 1 ' 

| 12 [ عمل على عل مستل اهعبات رياضية حار: دوام المدرسة له 21 1 الك 
١‏ 13 ]تع مر قة المزي مول ريسيت بترتي | ا | | | | 
.4 لوق امون مسمس في الريفسيات في بوم ناا ااا | ا | | | | 
15 | أتمنر لو أنمكن من حشور فكثر من خصة بومية في الرياضيات ااا | ا | | | أ 
16 | بسكن دعل في ضيء عن قرياصياث إن ما يثلث ميد فيا | ا | | ا || 
7 ]تمن واد مسمس قر سيف عن لولاا 000000 | | | || 


اجمع النقاط المسسيطة في كل مريع لتحصول على إإجمالي النقاط مقسمة الإحماقي على (17) يم الحصول على المتوسط 
منوسط تحصيلي من 333-2.67- توجه سددل 

متوسعذ س 4-334 - لوجه 

ا لتكت رع رن كر 15 

تسرب فهدقة | تترفع | 2-2-2 | وتتضم توي إضف| > 0 


سعل الموهية 23 


3 708 


ماريح ل ا 


ضع علامة (7) في المربع الذي بمثل رأيك عول الجمل ثنائية: 
4 تماماد 3 -صديح بض الأحيان. 1- غير صميح 
1ه _ صهولاوسي:ة > [4|ة|2 |1( 
1 | الطرم ص موخوعي شصشل مي شيرسة 000000000000 | | | ]| )| 
لاص قدص ف د عر شك نت حا جد 

101 10 0 


ل كك 91 01 2901 كك 
2 | مارب قله مش قمر تأر قرحي ده | ا | | | 


5 الك 23091 201 
15 | شا اكع سور قرس ا ا 
20 كك ا اا كا لكر 
7د سس م م ا ااا | | | 001 

تك كه نكر 


ا 
0 


اجمع النقاد المسجلة في كل مربع الحصول على إجمائي التقاط بسمة الإجمتلي على (17) يتم المصول علي اللمتوسط 
متواستة الحعصيلي من 2.67 -3.33> تومه معدل 

متوسط لحصيلي من 4-3.34 - ترجه عالي 

بج 1 0 227 22 الك كك 

ةذ زعم >١0]‏ |«سشرصردي إ[ضضفي |[ 2( 


سح المرهة 3 3 


اللازيها اليس 


شونج قياس الاهثمام بالعلوم الاجتماعية 
العام الدراسي 14 14ه 
انهم | 1000000 إسد |1200 إصف | 


ضع علامة (”) فسي المربع الذي بمثل رأبك عول الجمل الثائية: 
4- صديح نماما. 3 -صديع. 2 -صديح بعش الأحيان. 1 غير صحيج 


اء|-_ _. _ _ هتهوسمة1222222١1‏ [ه|1[3|5_ 
"١‏ | الوم الاطاعية مي موشوعي المفضل فر فبرسة ا أ | || 
2 |مشي شلوى يلها ه في قف فيل شترنون فلن قرس مط ك2 7-17 
| 3 |س مهم ل يسل الطاقب بجد نكي بكون ناهحاأ في الملوء الاجتماعية ل 1ك 25 ك2 
ل 1 1901 1090 1101 اك 
.5 فا لئشة قرفا سمه قي شاور معام ور رع ا د 
| 6 | ملم فكار جديدة في العلوم الاجنماعبة هر الجزء الأكثر إثارة في االحصة 355 3059 5551 
7 _[عرضه صاصي و الفاصر عر اهز الأكر وير في تمة____ر | ا | | | 
ام 559992 101 1901 1101 اك 
٠‏ 9 | أحنول أن تلم المزيد عن العقوم الاجنماعية خارع دوقم المدرسة كلما نمكت من تكد | | | | | 
ل 2 199555552529293 1901 11101 101 اك 
1 1ك الك 
| 12 | أشاهد برامع تلقربونبة الها علاقة .القاريه والتقاقة حار ج اقدواء المشرمسي ا تا 
13 ] سم يري لاض و لا ا ا ا | | | | 
14 سيك اصدفي سقف نا شرن ا ا 
.15 | قسي او فمكن من حضور لكثر من خصة يوسب فى الطوم الاملباعية ا | | أ | | 
. 16 | بلسكاني تمل في شيء حن الملوء الاجتماعية إنا ما اث الجهد ال 7ك 1 101 
17١‏ أ ارق حص قل شاع ون رن اا ا | ا | | | _ 
اا مسرعمه 00 | ]| ]| ]| )| 

تكد 


متوسط الادميل 


اجمع اللفاط المسططة في كل مريع العصول على إجمالي القغاط يفمة الإجمالي على (17) يلم الحصول على المقوسط 
متوسط الحصميلي من 3.33-2.67- لوجه مقدل 
متومسط تحصيلي من 4-3.34 - توجه عنلي 
تيس اينة | عاسم | ل ] عتومكب حيرف | صم | 00 | 
المشاريع توافظة | فوع | ا | «تقتطرس تتريوي | توفع | ا | 


سمل شرفيه -4-3 


اك الا اا 


نموذج قياس الاهتمام بالفنون 

العام الدراسي 144/ 14ه 
برس | 020200000 [إضمل ]0-00 [صف | 
ضع علاسة (7) فسي المريع الذي بسئل رآيئه حول الجمل الناشبة: 

4- مصديح ثناماء #«-صميح. 2-صديخ بعض الأعيان. 1 غير صفيع 
اء]|[ر _ ههوهوصن||>22- [14[2]|3|4 
| هبون ء تيد وضيل م توس مسلادرم صرنة 0 | | | | | 
2 |مملسى #نون هم في الماد: أفضل المدرسين اقذين أدرس علبيم في المدرسة 
3 أمن المهم أن بممل العناف بجد فكي بكون داجما في القمون 
4 | نا ستفوق في الفنوز 

قا أحطط قدراسة متقدمة في القنون في المراطة الثائوية م الجامعية 
6 إثللء ميارات هنية جديدة هو الجزء الأكثر إثثرء في اشخصة 
7 | ممنرسة الأعمال قادية لو الأبلاميد أو التمثيل نعقبر الأعمال الأكثر تترة في الخصة 
© | أهب تملم المريد عن القنور 
9 | أحاول أن أتملم المزيد حول الفنون والأناشيد والتمثيل حنرج الدواله المدبرسي 
0 |نطله قنون سهل بانسب لي 
11 | أحاول فن قدم قفضل ما قدي في الأعمال والميقم المرثيطة بالتشون 
2 | كاعد برامع الغزيودية عول القذون والمسرء والأناشيد حارج اقدوام المدر 
المسر ديفت ومعترض الطور 
أن اكون قنانا أو ممثلاً أو منشذا ني يوم ما 


5 ]فنمدر او أدمكز 


1 
ً 


03 


ب 


"111111111 

6 

1 

| 

1 

1 

1 
هه 


00101001010" 
: 
8 
5 
/ 
ّ 
آ 
5 


اجمع النفعط السمحطة في كل مريع التصول على إجماني التقاط بقسمة الإحماقي على (17) يلم الخصول على لمتوسط 
متوسط تحصبالي من 2.67 -3,33© نوحه معتتل 
متوسد تحصيقي من 4-3.384 © نوجة عاقلي 


الفا ربيخ اللا شيمم 


ضع هلاصة (7) فسي المربع الذي بعلل رأيك حول الجمل النانية: 
5عماتناكيد أحب.4- حب , 3 «صدل .252 لعب. 1+بالناتيد لا لحب 
اع[ ا هياهم 0000000 188 
1 | أن يشرح في أحد ما يجب علي فطه 
2 | منفقشة السو اصيع مع الأخرين خنى نهيمها 
3 | المذاكرة مع صنيق المكن من المواصيع المحبة 
5 |الإهابة بصرت عالي على أسمئلة المعلم 
5 |آن سال عن الارماط بين ما تعلمنه سابقا وما أنطمه الآن 
6 | تضيق ما أتملمه عمابا 
7 | اقدهاب إلى المكتبة للإطلاع علي ملطومفت تخص موصموع من احتياري 
© | أن اع مقدة لأتسلسيا بسفردي واي و 
89 | لهراء سنئصه في الفصل لتحدهد مر تعلم ألكثر 
0 | تعليم الاخرير في فصلي 
1 | لكي اتملم مواد جديدة بحب أن أكون متيفتنا في #صل 
2 | منقشة مواصيع الدراسة مع مجموعة من الزملاء لي لصلي 
من التكاقيف المسطة لي فورة 
58 المو قب اثني أنملميا 
ن يشرج المدرس افكرة أو المبدأ في الحصة 
الممل على يعن القمارير اتأكد من في فد أاسنو عت ما يجب أد لتظمه 
7 | انسل علي المهام حهث نرنب الأسللة من الأسيل إلى الأصعب 
8 | مشاركة أعقاري مع الآخرين في الفصل 
أ مساعدة اقطابة الآخريي فى الاستعداد للاخشار 
نعلم عقاتق وأفكار ومبندئ عديدة يومياً في المدرسة 
ومسع النمسات الأخهرة على سشمروع أو فكرة 
2 أأن يكون مسموحا لي بالعمل لمدة طوهله في شيء لدي اهلملم به 
3 | اقنمله عن طريق نمثبل الأدوفر 
4 | أن يقدم طلاب أغرون مواصيع قاموا بإجراء بحث عليها 


ّ 


- 


به انم 
© أإصم 


| 
يات 
تامار 
رت ة 


27 | ف فسيع صيرا فى مرضوع حنى تمكن ص تريسه لاعن | لا 


١‏ 35 | شاف كر ورا الو ضوع التي ابل ل[ للا 
| 36 | تم كيفية حل مسكة من امد زملائي فى جمصل ا-|-|!ا-1____ | || 
7 | أن يطلب المطم من الفلاميذ نرديد المطومات قتي تطيوها ا | أ | 


١‏ 28 | تايط تمشر ع سرف لوم بالل عليه مض | للا 


46 | لك يشر السام علقة نش حول برشو ع جيه ااا | | |ل للا 
7 | اسل مع طلاب أعرين فى شررع شيل اقول من المسلم___ | | | | لا 
امو ار ووس وو سوسس سر ال الاك الاك الاك الاك 
0 نط لاسن عن طريق سترية لمة نا | [! |[ لظلا 
53 ماما ما تطيفه مالا بصلا تزرية__________اااااااا__ | | للطلا 
| 52 | مير مقة عرص اسل سترو ا ا | |[ |[ للا 


بطبللل بد 


1-اجمع شفاط المحصلة لكل مربع حسب الدطات الثاني الذي بخصص المريعات عسب بوعية التشاط . 
2 - أقسم لمجنوع المحصيل أكل نشاط على اقراك #معدد له لمحصول علي المتوسط . 


اه | فتاط | 22 منسط حصي (جمع فتاط الأندعنة السذكو رفسي والمنصية على العيذغ_ا_ا_ | المتوحط | 


ابأتشطة بات 
لكر لللسسطنة 62 


د البيلداكظ 


200 2 2 المكن تاشت 


-9+ 57,47 ,46 44-3 - 
0 


كإسليس| ااا دسي ااا الل 
فصن | ا كتعرس ممصم ااا الل 


اقنرامة 
المسلققة 


«6إسم | ا متدوجد توه ااا إل 


0 ا 
والسائفت 
لعل في 
0 2--5--------,5-ه----5------- 47.46.44 19+53 - 
مجعو 


ا ا ل ل لع جر > اب بلاطل خلاك 


فق قبن 2-5-0511 لل 22 المله 
30-4 .4د 42.40.39.38.36.35, 43 ,4ك,.46.47.45. 52.50.49, 54+ 34ق- 


9-242 
3- متوسط تحصيل* 4.33-3.67: ينل على نشاط مفخمل . 
متوسط الحصيل- 5-4,34 : يتل علي نشاط ماضمل بقوة 


ِ 


حصر اسلوب التعبير للفضل 
العام الدرسي 14م 14م 


من خلال تحديه مدى اعتدامك بالعمل على إلناج الأعمال النائية ينم النعرف عنى الأسلوب المفضل لدبك للتعيير عن اطفاركه 
وأرفك يطريقة عملنية . 

معرفة الأسلوب المفضل دديك للتعبير بساعدك ويساعد القايمين على برنامج النريية والنظيم بالمدارس على نطوير مهاراتسك 
ونوجيهك بطريقة أفضل . 

بع قراءة الجمل القائية ضع علامة () فسي المريع الذي يعثل إلى أي مدي تراغب في العمل على داج ذلك المنتج لما 
بأن: 


1*غير مهنم عفى الاظلاق,2 عيفض الاهلمام .3 -صتوسط الاهنماي #حمهتم. مهتم جذا 


لصويير ومتاحة فيلم فهديو ( فني'متعدد) 
لكوون شركة انحارية (قبادي سملي ) 
السب عدة الاجتماعية (خد 

التمثيل في مسر حية (فني ارإعرورضر) 


السب تقرف (1998 رق ناسة 8 بااعجيم) سس الوعة-5 


اللاسمق 017 


نارمع : ات عه 


من خلال إجاباك على أسللة الفقرات المدرجة في هذا اللموذج يتم التعرف على أسلوب لفكبرك المفضل بطريقة عنعية. 
معرفة الأسلوب المخضل دديك للتفكير بساعدك ويساغد القائمين على برناسج الدربية والتطسيم بالمسدارس علسى لطسوير 
مهارنتك ونوجيهله بطريقة ففضل . 

أقرأ الأسللة بدقة و أكتر الإجابة الأنسب له من الخيارات المتاعة بوضع علامة (”) . 


2- ا احدث مقدة الطماءءلا أكون أول ص هدا الأكل . 
3 - الا أكل وأشرب. الممسانئر , المباه المازية بسرعد. 

4- عندما أطت شخصاً ما على الهاتف انتظر مدة مناسبا حلي يود 
5- عندما أريد إجراء محادئة هاتفية مهمقم آحر منهمك في حنجث هاتفى في أمور نافهة لوقت 
طوبل.أننطر حتى بنتهي من السكلمة بدلا من تنبيهه. 
6- نا ناهر صدبقي عن موعدم بقترة بأتقظره بعد نتهاه هنم القترة. 
7- إنا اتتخثرت أصدقاكك في المنزل:ولأخروا عن موعدهم بفترة مكل تتصايق و تعصب؟ 
8- عندما حق حرس منزل الأحد الأقارب فو الأصدقاء ل تتنظر مده كففيه على الباب؟ 


تقل 

الات 

د 

كك 

: كر 
وا دوي الل لل | )| 
سا 

ا 

مم 

اكد 


0- عندما نري الضيره البرتفاقي شي إشار؛ المرور هل فضل التمهل حنى نثف في الإشار؟ 

1- كل بحكم طيقد الأخرون بألك شخص صصيور هدا؟ 

2- ل نر ص ٠‏ مهة نظرك أن اقسرعة في إبملر الأعمال سيؤدي عنما إقسي كثبر مسن 
الأخمطا.؟ 


3- هل لومن بإن الانلاظر و عدم الاسلمجال و حدهما 5فيان لجل كدير مس المشكلاات* 


4- صنيق قدأو زميل في المدرسة بسيء إلبك مهل تتركه حقى يتوكف عن نلك عن للقاه اشسه 
من دون أن لتبهه؟ 


5- هل دجهز حلهية السعر قبل موعد سرك بمدة أكثر من الكثرم؟ 


صمي بتصراف: و ع .2002 سحل شرهة 6 1 


هر كر له 
د | هق | 00 | 


لمدمر بنصرف رع . .02002 


2 اح كك 
باضه إصف| 00 | 


من خلال إجابك على أسنلة الففرات المدرجة في هذا لنموذج بيثم التعرف على أسلوب تفتبرك المفضن بطريقة غلمية. 
معرفة الأسئوب المفشل لدبك للتفكير يساعدك وبساعد القائمين على برنامع النربية والتسيم بالمدارس علسى نطسوير 
مهاراتك ونوجبهتك بطريفة أفضل . 

أقرأ الأسللة بدقة وأَخئر الإجابة الأنسب لك من الخياراث المتاحة بوضع علامة (”) - 


6 _اهل تومن بقمثل اقققال: الحيب. بأنبك مأ في العيب” 


+ تحفال هلها شكل سليم* 


لول كل سنة معكرا أو مخططة الماء الجديد؟ 


6- هل تشلر 


المجموع الجزئسي 

المجموع الكسانسي 

2 || 0 إسههدات| 0 
قشل والتطوير الخربوي 8 

حت] اكد لحن اكاك 


معد تصراتب لرغلسى. 2002 سص درهة 26 


١ 


اريخ عست سس ست 


(قوة التأثير في الآخرين) 
العام الدراسي 14م 4ك1ذته 


من خلال إجابتك على أسالة الفقرات المدرجة في هذا اللموذج ينم اتتعرف على أسثوب تقكيرك المفضل بطريقة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل لديك اتتفكير يساعدك ويساعد القائمين على برنامع الثربية والنظسيم بالمسدارس تفسى تطسوير 
مهارتك وتوجبهك بطريفة ففضل . 

ققرأ الأسئلة بدقة وأخنر الإجابة الأدسب لك من الخياران المناحة بود 


7- الا أترك أحدهم يأخذ نوري هي صف الانتظار من دون أن أعنح . 
8- حمن يعناد الاخرون عادة. اهل كو بوعردهم؟ 


0- هل بستمع لك الأخرون عنى النهفية هين نسرد على أسماعهم حادنثة معبية من نون أن 
يفاطعك أحد؟ 
4- هين نصل إلى احشماع للأصدفاء.. هل تتوقف الأحائيث تقناتا؟ 


الفسدر يتصسراف: زهك_. 2002) نحل انو فيه -3-6 


للد 
حت 
الهارسع2 


ل ١‏ 
فرة سار ني يرن 000000227270700 [إنص 
تعجر 
إن 
فيسسر 
1 
جهذد١‏ 
0 1 
: 0 تمر 
- 0 1 موضوع 
ف - الأصيقاء - 
التاثير ب ص 
8- ب ظ 2 
7 5 - 
5 كلامك ...هل بإمكائنكد 


36 
2200 
2 
نصرف: (طاي. 
مصائر ان 


من خلال إجابتك على أسئلة الففراث المدرجة فى هذا النموذع بثم التعرف غلى أساوب تاكبرك المفضل بطريقة غلمية. 

معرقة الأسنوب المفضل لدبت اللتفكبر بساعدك وبساغد الفائمين على برنامع اثتربية والتطظيم بالمدارس نسي تطسوير 
مهار انك ونوجيهك بطريقة أفضل . 

أقرا الاسائلة بدقة وأغشر الإجابة الأنسمه لك من الخيارات المتاحة يوضع علامة (7] . 


1- هل ثلاس بو جود كفظلات فضقئية مبي مكأن ما كون؟ 
2- هل نؤسن بخوفرق اتطبيمة؟ 
أل" هل لستطيع المبيت في مازل مهجور بمفردك؟ 


3- هل لاس يوجود أرواح شريرة ؟ 
5- هل تعلم دائما افيلآ؟ 
6- هل تؤمن بوحود كاننات مكل المول موحجنية قبحر؟ 
7- هل تشهر باقرعب حيمما تخرح بمفرنك فر الظلام 1 
8- هل تتضل فن دميش في اتقرل التلمع عشرا؟ 
1- ابي لواع الكك اتتالية المفضل لديق؟ 
4- مللة أف المسفترعس. 
ب - نور لصعارص. 
> السير الدانية. 
2- أي الأساكن ققثانية تفضل فضاء يوم إجذزة فييية؟ 
أ- مدينة ملاهسي 
2< لله فر زرفي مولان. 
>- كو على البحر. 


لصفر تسرف : زعت . 2002) سحل 'نومة -6 4 


3- هل القوء برسم رسوماتث أو خطوط وأ لصف واع ؟ 
أ- كثبرا. 
ب- أحيانا. 
ع- _يغيرا. 
4- أي هذه الهو الات تحب أن تكون ثديك ونصاقها؟ 
أ- شيء نسي مال الخزف. 
ب- نوع سن الأشطا الرياصية. 
<-- جمع قدياء مال الشيب القديمة. 
5- هل تعب أن تعيك في الفلسوت؟ 
أ- سم 
ب- ريماءذا كان لدي ولت أقير. 
ع" لا. 


لاخر الله 
هه | 


الصدر صرف : وعاس. 62002 سحن اتوهة- 4-6 


من خلال إهابتك «لى أسلئة الفقرات المدرجة في هذا التموذج ينم انتعرف عنى أسلوب تفكيرق المفضل بظريقة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل فديك للتفكير يساعتك ويساءت القالمين على برنامج الربية والنكسيم بالسسدارس على لطسوير 
مهار الك وتوجيهك بطريفة أفضل . 
أفرأ الأسئلة بدقة وأختر الإجاية الأنسب تك من الخيارات المتاهة بوضع غلامة (7) . 
| نم-2 الاغري-1 | 09-5 | 
|1 ١ح‏ ]| هم ط[ عم 
ااا ووو سس ال ا 11111 
2ط تمطر ني سل ثيانةء_ | 7 | | ط[ ا 
إ3 هنم وزع ثيرة لل | 1ط للسسا 


ج71 ووتتوسسسس الك الاك لكك 
5- ا تفل لو تشرب أثياء ضار ة ستصسية؟ ا ااا | ا |[ _ ل لا 


١ 
ي-‎ 


هل اتعليث الغو ص أصق 
> أي تصنت في الأجيزة السنز 


ب« 


2 


0- هل يمكتك السير وسط #قبور ليلا 5 
1- هل يمكنك مراجهة طالب أكبر سنك حجنا 
2- كل نحب أن يقود و انك السبارا؛ بسراعة أكبر من المسوح بي؟ 


حب 


ل 


ع 
ا« 
ذال 


3 
/ 
ا 


ث شماء ملصث منه 


5- خل يسكتك تمكيل البيلوان فى حعل؟ 


8 
الك 
هه 


اكع الكت ل رع انكس كم 
سد |غرع | 222 | ,فشي يوي | قوقع | 0 | 


لمميتر مصيراف: وعيام.. 02002 سحل لل فيه 6 5 


1١ 20 اللاحق‎ 


لان > له ل الكت 
مصر لسلوب التشكير لتفضصل 
(مستوى النوق الفني) 

العام الترسي 14/ #ك1له 
| رفص | لل إسمصا ا 
[ مد | 1-1-1 ]| تمل | 
من خلال إجابتك على أسللة الففرات المدرجة في هذا النموذج يلم اتنعرف على أسنوب تقكيرك المفضل بطروقة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل لدبك للتفكير يساغدك ويساعد الظائمين على برنامج التربية والتظسيم بالمسدارس عنسى نطسوير 
مهاراتك وانوجيهك بطريفة أفضل . 
أقرأ الأسدلة بدقة وأخثر الإمابة الأنسب نك من الخيارات المناحة يوضع علامة (7) . 


39و 
ع فون عفر ا 


ا لا ا 

1 1 مس د مك 01 كك كلق 
7ل السغر إلى متنطدابء ما الاية؟ 13133 1ك 
0 اكب الموضة؟ 1ك الاك اك 
4- اف التحفت اس فيل بدورة علي ف الرب انر التلرين آر #مصوير؟ 0-0-7 
؟- لل 630 
6- ل تسم بالأقوان ضائيه ؟ كك اكه 1ك 
7-_خل قتي فصة فصيرة س فل؟ 11 101لكك 
4-. ل زور البيوت اثتى تعتير نحفة مسماريا” اكككك كك كه 
9-. ل توشب طلسي زيارة السفرس انفية سمه 
0- عل لعب الشمر؟ ااا سسا 
1- هل نحب الاعنناه بتلحديقة؟ سس الكت اكككككم 
257 5 كك كا كال 
هل نعيد تزيين منرلك ؛إصلاح الأشماء التففة ابه منسك؟ تافاته 
4 هل تحب إن تكون مهدساً ممماريا؟ لتك كك 
5 ظ قصب ف نسل في ميال الرسريات الجاع ني ار قشر 1111 
المجموع الجسزنسي لكك لكك لكك 

لمجموع فصني 11012 167 


لهم نهد 30 لضاسي. 0002 سحل لوهذ - 6.6 


يدي 
ثآة 
عم 


طاريع: الت 


صن خلال إجايتكه على أسالة الففرات المدرجة في هذا النموذج يئم النعرف على أسلوب تفكيرك المفضل بطريقة علمية. 

معرقة الأسلوب المفضل ديك لتتفكير يساعدك ويساغد القائمين على برنامج التربية والتعلسيم بالمسفارس علسى تطسوير 
مهاراتك وتوجبهك بطريقة أفشل . 

أقرأ الأسائلة بدفة وأخئر الإجاية الأدسب لك من الخهارات المتاحة بوضع غلامة (”) . 

اصريج يمسو 000000000000000 [تس2 |80 
2- هل نرد اقسلام على الشخص الآخر إنا كان ذا مكامة أقل منك بكثير كو كئن علملاً فقيرة؟ 
0- قي أحد اقمو صو عات كان الرأي الصحيع مفتكا مع ما ئراءءظل :رفض ذقك؟ 


7- هل تكتب أسمك الرباعي على كل شيء بخصك؟ 


1 8 . 5 
للصدر تع ت: زعاء_. 62002 مومة 6 7 


1 


اللاسق 


200 
لأصدر تمر ف: زعانى. 2 2« 


حمصر اسئوب التفكير الفضل 
| القدرة على الإدارة) 
العام الدراسي 14/ 14ه 


من خلال إجابتت على أسنلة الققراث المدرجة في هذا النموذج يتم النعرف على أسلوب ثقكبرك المفضل بطريقة علمبة. 

معرفة الأسلوب اتملضل لدبك لتتفكير يساغدك ويساعد القائسين على برنامج التربية والنطيم بالمدارس على تطوير 
مهاراتك ونوجبهك بطريقة أفضل ‏ 

أقرأ الأسدلة بدقة وأخذر الإجابة الأنسب نك من الخياراث المناحة بوضع علامة (”) . 


- اهل تخافط علي وعم نك؟ 


1- هل من السول اتعدث لبك أو الإخدلاط بك؟ 
1- فل لنصت الى الاخرين باهثمام ولههم* 
3- هل حديلك مع الأخرس بسيط ومباشضر؟ 
4- هل لك محد سفت 32 
5- هل تفرج عندما بشحد الأخرون؟ 
165- هل لوحي باقتفة الى الاهرون”؟ 


س6 د شد يي 


الطريخ: اك الك 


|القدرة على للناقشة وتتساومة] 
العام الدرسي 14/ 14ه 


من خلال إجابتك على أسللة الفقرف المدرجة في عذا النموذج ينم القعرف على أسلوب تفكبركه المفضل بطريقة علمية. 
معرقة الأسلوب المفضل دبك تلتفتبر يساعنك وبساعد الظالسن على برنامج اتلذربية والنضيم بالمدارس على تطسوير 


0 


اللصدر يتصاك: صل .2002 سحن لرعي 6 سا 


عن خلال إجابتك على أسكلة الغغرات المدرجة في هذا التمرذج بلم التعرف على أسلوب شكبرك مفضل بطريفة علمية. 

معرقة الأسلوب المفضل نديك لتظكير يساعدك ويساعد القادسين على برنامج التريهة والتنظشيم بالمدارس على نطوهر 
مهاراتك ونوجيهك بطريفة أفضل . 

أقرا الأسئئة بدقة وأختر الإجابة الأنسب كه من الخيارات المناحة يوضع غلامة (”) - 


تت تت ا ا 
2< هل هوم يصيالة الأميزة لقصةيك ؟ 002027202707070 | |[ | | 
عل نفصل 1 باق بفسرعة المحندة عند 


777-572 كك 27 51 2 
خم مزه امالس للب ا 


11 
مم الع لكك 
«مشدصيه | صب | 0 


دده نر هيك 6 10 


اتصدر مصسرف: رعيم :2002 


اللاحق ك3 ] <:1: 


حصير أسلوب التشكير لتفطمل 
|القسرة على ناتخلا قرار مستقبليا 
العام الدراسي شحنا 4ه 


من خلال إجابتك 2 2-0222 

مغرفة الأسلوب المفضل نديك للخفتير يساعدك ويصاغد القالمين على برنامج التربية ولتسيم بالسسدفرس على تطسوير 
مهاراقك ولوجبهك بطريقة أفضل . 

أفرأ الأسقلة بدقة وأغفر الإجابة الأنسب 2 من الخيارات المفاهة بوضمع علامة (/) ٠‏ 


1 - مد تحننك أحد للقرفراك: 
4- هل تنخذ الترار مز دوز تمكير الي متائحه؟ 
ب - هل تتخد القرار حسب شيمة للموقف؟ 
- هل تشخذ القرار مع مراعة: مبدأي السلامة والقول؟ 
2- عد قيامك بر حلةاعل دقوم بالإعداد لها يششكل جيد ومخصل؟ 
الا 
ف - أحيايا 
؟>- بهم 
3- طاب مك أحد الزملاء مساعدته في الدراسة أو حل الواعب هل الساعنء* 
ف لالفاعم. 
ب - ساعده بعد مو #فة المدرس 
ج - أساعده إذا تطلب مصلحة صل تلك . 
4- طتب بنك أحد الأصدقاء تلصيهةءهل لقدميا؟ 
أ- لا مها بعدا اس المشكلات. 
ب- لا أقدمها في حالة اختلافيا عن رغييه. 
- أقدميا دكل صدق وموصوعبة. 
5< هل تحب إسداء المعروف؟ 
ذ- لا أهب للك لمدء وجود اأخير بين اناس لي هنتء الأياء. 
ب - دمب بشرط أن تكون ني منهمة متبادلة مع الطرف الآخر. 
> - نمم إزا كفن ذلك الي منننوليدفيه مساعدة حقيقية اشخص ما. 
تصد, تصسرف: زعاني.ء 20042) سخل الوب - 11-6 


6- أقناء اللحنيث مع الآخرين خكر أعدهم مطئعا أجبيا لا تغرف معناسمندا تفمل؟ 
ا- لا هنم 
ب > أعول فهر مسا عن السياق 


7- فنبلك مواقف مشابة السوفف مفمى ,هل شاد الفرار انه لدي الخدت م قبل؟ 
أ- نمم 


و د زميل أخراء أت ليضاءلا لعل 
له مشاعر إهمايية-ماذا نفعل؟ 
-١‏ لتعاون معه 
ب- ل أشاون متكت يدي لهسو دسي علي ما سيقوم به. 


عد لاون سه الذي عد عه 
!- ويفا سيا ومتوفضمة. 


1- أنت نريد مشاهدة برنقسج تكفزيو بي معينم أحد أفراد الأسرة بصر علي شلعدة محطة 
أخرىء ماذا فل 
أ- تسر على ر غبتك . 


3 ترد عله بالاففط كنها.. 
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طلدلبلكدككس يميق 


لاريخ: لاللسمداسللهةهة 


من خلال إجابلك على أسللة الخفرات لمدرجة في هذا التموذج ينم التعرف على أسثوب تفكيرك المفضل بطريقة علمية. 

معرلة الأسكوب المفضل لدبك التفكبر بساعدك وبساعد الفادمين علي برنامج الثربية والنطيم بالمسدارس علسي تطسوير 
مهاراتك ونوجبهك بطريقة أقضل . 

فقرا الأسئلة بدفة و أكتر الإجابة الأنسب لك من الخهارات المقاهة بوضع علامة (7) ١‏ 

الحكم علس الأمور 

1 - انا سقط ر_ميل اقد سب فركنة أحدهم له غيل : 


4- عييما يضرب أحدهم عيوانا معل: 
-١‏ لا تفل ممقنا؟ 
به - تبراع إلى ملاسيا الحدبوا؟ 


سوا نه "١‏ 


5-دما يجابه بطل أهد المسلسلات الالعريوبية مشاكل.هن: 
ا١-‏ تصب ا تلك لا أهمرة له لأن لا وهود له؟ 
ب- لتشاعل مع المسلسل في حيفه فقط؟ 
>< اشكيل ما سبحدث لكي بتدبر المعثل فمره بسراعة؟ 


الممقر نمرف_: رمس ؛ 2002) سد الموهه-32-6 


الماريسيل: 
أ- سيد لاءل؟ 
ب - تقزم الصمت مقل الآخرين” 
+ - تتدخل بابقة انقاذاً الموفف؟ 


لطل[]ه. 


فصر 0-2 


0 


ال م 
كا حت كد 
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اللاحسق اباط 


اريخ" كت 


من خلال إبهابتك على أسالة اقاطراث المهرجة في هذا التموذج بئم النعرف على أسئوب تشكيرك المفضل بطريالة غلمية. 

معرفة الأسلوب المفضل اديك للتفكبر بساعنك ويساعد القادمين غلى برناسج الشريية والنطسيم بالمسدارس عدسى تطسوير 
مهارتك وتوجبهك بظطريفة أفضل . 

اقرا الأسفلة بدالة وأختر الإجابة الأنسب نك من الخيارات المتاحة بوضع علامة (”) , 


1- في رأيك ما هم اليدف الرئيسي من مهن الأشخاص: 
أ- لتعطاف . 


2- ا تورط فمع دن ا لي التصرب الذي يهب أن بكوم به في رأيك؟ 


أ- يجب أن بتفى عر مسمسه في الدال. 
ب- ضااجره بعتمد ل اسيم وبر رطهن فيها. 


اخل نهد ؟ 
أه تمر 
اب مر جاستكق ٠‏ ارات تبجنا 


7 ما إلى السدمن؟ 
أ- بصم 
ب- ع ساكون مسناء قنياسي بهذا الأسر . 
هد لخ 

5- كم مرة باصرث مهروعا في مناقشة م؟ 
-١‏ نخر؟ جداءلأن هذا المهزوه بكون داتما مخطئة. 
ب- أحيناءها كنت أعب أو أعحب بهذا التشفص المهروه. 
>- داتما ما لهد ن 


فشر مقراق: وضص. 2002 سمل لرمة: 13.6 


نه 


نيعي 


الذرمع' 5-50-5352 


مسد سياسة السئجر الذي السل به. فكيف سلتصرف في هذا للمويف؟ 
أ- تلترم بسباسة المتجر رتفولها لزيرن مرنقول له بجدية إبه ليس بمندورك فعل ما يطلهه. 
بح تلماطف مع الزيون وتشرح قله سيالا المنجر ,تقترج أن بكوم بكتغبة شكوى المرنيا 

على صاح المتجر. 
ح- تتهب لمنابلة صاب المتجر بنصك وتعرض مشكلة المميل. 
7- اكتشغث أن زميلاً يخللس لموالأ هاي اقتصرهائ التئيه يمقل طريفة تعاماقد مع هذا السراف؟ 
-١‏ أنلع عما بعطه _ميلي 
ب- أنقش الأمر مع رملاء أخرير أرؤية ما ينيمي أن نقوم بيه. 
ج- أخثر_ زميلي بأني أعرف اماما ما يقوم يادمو أقول اله إإنه إذا لم يتوقف عن فسذء الأفضال 
فسذكون مخطرا للإيلاغ عنه. 
8- ما رايد في الحكمة القتلة: “للعقاب علر قدر الحريمة" ؟ 
-١‏ أوافق بشدا. 
ب- أوافق بشكل عل لمكن يجب الأحذ في لسن المثروف السحددة لكل جريسة ونواقمية. 
ج- لالوايز الأمه لا يمكز تعميم الأحكاء بهدء الطريقة خيماك عوامل يجب اعنيارها وتقويمها 
عدنما تتمامل مع كل حال عظي هدة . 
9- عل لويد عطومة الإعدام؟ 
-١‏ فى. 
ب- في احالات استشائية هدا ففط. 
ج- لا. 
0- هل ففن شدبد الالنراء م اقنمسمك بالكو ابين؟ 
أ- لهم 
ب- عخك علي الرعم من أنه لا ضرر من محافة التوانين ليلا . 
ع- لست منسكا بها بشدهلمكن احياناً يهب أن نراجع هذه القواديز ولتعير. 
1- ما رفيك في ميدأ للمنهم بريه إلى أن تيت إدائدة؟ 
أ بسع تلكثبر بالنجاة بمملتهم. 
ت- يعنشر ادق الصيع بأل يخطوا سداكنة عليلة. 
ج- في مجتمع هر كمجنسها من السروري توفر_الأدلة الكاملة حلى لواجه شخصا ما بنهما. 


المسدر تصرف: زضس. 22002 


2- ما ريف في أن يُطلق سراح بمضر المحتجزين لمدء كلاية الأدله,لكن بعد فضاتهم سلوات 
عدبدة في السعن ؟ 
أ- في معظم الأحيان يكوتون مذندين. 
ب- يجب فملاً إطلاق سراههم.لأنه ل بتم التأكد من ارتكابهم للجرهمة التي أدينوا بها 
ج- بشحر المرء بالأسي الأن شخصا من المحتمل أن بكون بربناً قد اقضى جرءا من حياقه في 


3- هل تعلك أن المساجين عبش هيأة سيله؟ 


4- رأيت جار قد متقدما في لنسن في المتجر دروجنقة بضع كبساً للعلوى في جيده دون قصد مدلة 
من وضعه في السلة الخاصة بالقسرق خمانذا تمل ؟5 


5- - هل يضابقك الفتلم المنتشر مي مناطق المقم الأخرى؟ 
أ- لاء فظبادان الأخرى نها الح في وصع لوانينها الخاصة وغذا شأنهم #داخلي. 
ب- لا يضافيففني ذقد رغم أني مدراد لوجود مال هذا الظلم. 


6- ما هو في رياد أهم القواسين لني نص عليها لفون حطوق الإنسان؟ 
أ- حرية #فكر والحقيدة. 
وحعي لحرن اكب 


7- في هله الأراء يمكس وحية نطراك قهاء ماطمات قدفاع عن حقرق الإثسان؟ 
أ- أنا لا أومن بجدواها. 
ب- لم دكن موجوذة في الاي لم بطقد ها . 


9- هل تعتقد أندا يجب أن نحضف اشستاب بالرصه ؟ 
أ- في حالات بادرة عنا. 
ت- بين الخبن والآخر . 
ج- كنيراً. 
0- أي هذه الصففت تق على القصاة من وجية نظرك؟ 
أ- عادلون. 
ب- متقدمون في افسن. 
ج- مبعرلون عى الأحداث. 
[2- في اعتقتدقد ما عي وطبفة رحال السباسة في السابة القتضاتبة؟ 
-١‏ أن بضمنوا تطميق القانون بشكل صمميع. 
ب- أن يصمنوا أن النطق بالأحكا يكون خادلاً وملالماً. 
ح- تطبيق لقو افين. 
2- بهب الاستماع إفي أقوال الملهم قل علق بالحكه سا رليك في ذلك5 
-١‏ أرففق تمامة. 
بب- ان ققدم ون لاخر شهناً. 
-- لا أوايق على ذلك. 
3- “تيم صديق مغرب يك بارتكغاب جريمشعكيف تصفه شعورك تجاه ذك؟ 
ا- ١4‏ كنى مدليأعيججب أن بلحمل تنيحه خطنه . 
بب- أتسدى ألا ققيت عليه التهمه. 
أنممى أن لثبث برا طاملكن إذا تباث الليمة عليه فبجب أن يماكب كغيره من النادس 
4- هل تخرق القذون من أجل فضية عائلة؟ 
الى 
ب- لا لمرف. 


ج > نهو 
٠. -‏ 
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هري ا ا 


من خلال اباك على أسللة الفقرات السدرجة في هذا اللموذج يثم التحرف على أسلوب تفكيرك المفضل بطربقة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل لديكد للتقكبر يساعدك ويساعد القائمين على برنامج الثريية والتعليم بالمدارس علي نطوير مهاراتكه 
جيهت بطريقة أفضل . 


ا 9999939 1901 13131 اك 
113195252553555 901 137 255 
7 235512925531939 1501 190291 2551 
4- إنانق جرس ألهائف قال خروجك مباشر تنفهل تطلب من المتصلل أن يفصل يقد لآخاناً؟ 25 


ب لات رسي سوسس كك الك كك 


6-_إا طلب منك رميك أن بسنعير سك شيلا؛ فهل ترفض؟ 

7 فنا نمممتت (هدى الأشياء ني الشترينيا-فل لشتكي الشركة الني صبعنيا حنى ثو انم إصلاحها؟ 
8- تحنون أن تخصع انغناء عدائي وأعطاك أحدم قطمة شيكولانهخول اتأكلها؟ ش 
9- _إنااطل النظارك في عبادة طبيبخيل لشالكي؟ 

0- قام ابن أحد الحبران بلكتفبة علي حدار ملزلك خيل لتدمر؟ 

11- لو استمر النقنم جوارك في الشخيرءهل تو فمله؟ 


84- هل استصاب تلقى انتصح من الأهرين؟ 
5- إنا لم يكن اقنائع استبها الما احثفه هيل تتشير؟ 
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ال ف علية عئية © فاعليه مقبوئة 


تمرفح لإثراء أعاء 5 


الهدف عن نكوين حلقة التقاش هو نوحيه الفية للشاركة من الطلاب الاستحدام مهارات الننكر الما 
وإثراه الناس بهم وذللك بطاح الأسدلدذ الن تتاعد عني تغتيو لليدب. 

وللوسهات التالية مثال على بوغية متدرات التفكم للمك. استخدامها. وللمشر فى سرية الإسافة عليها إذا 
قر أي ذلك صامسا. 

© ماهو الشيء الدي أححبك أكثر ص عرره في الوحدة القدمة ؟ 


© من يعتقد أن عند الوحدة كانت الأعصل نما قدء حر أن ؟ 
م لديه أفكار حول للواسيع الينْ بمكن خنها أكاضداد لموضوع الوحدة المقدمة ؟ 
ما هي الأمدئة الن ألارها موضوع الوسدة ندباك ؟ هل مك الحث في إحناناث على داك الأصدلة * 
قل فكر أحجداكم فسني مشر واء بمككل الطويره اساء على قمكرة الأساسية انين طحت في الوحسدة 
التقدمة مث : حدمة احتماعية تقدم أو مموعة م الصور تعرص أ قسم فيديو بصور. .الح ؟ 
ف فكر أحد فيص بمكن أن يكون صمن فريق ذلك المشروع ؟ 
أن كي أن تتحصل عنى معومات إضافية عن موصوء الوحدة للقدمة ؟ 
هل هناك مكنا مدل مكتبه أو حبهة احتر افية تمثل مصدرا لسمعلومات بمكن زيار مما أو هي غنيا؟! 
© هل مهناك ص ضحص ديه معلومات إحسافية يمك زيارئه أو الاتعال به ؟ 
في غابة الخلقة علي الشر نف استسناء اللمرذح (الإثراء العام-7) لتدوين توسيهاته لكل طالب 
مشاراأكة همي آأخسنة . 


ودع الإثرءء نعم 1-6٠‏ 


نقاش 
سنقة 
ن في 
عقو 
0 
خائمة | 0 
ص حدظ 
و 


لناييخ: _ 


اريخ لد 


لل 
0 5 
شي ومدة برنامج ال 


نمء 7 
0 وح الام لى توه 
عابذة 


3 د اللاحق 


الريم: 1 د 


المحكرم ولي أمى الطالب / حفظه الله 


السدلام علبكم و. حمة امه نعالى رب ركاته .نو بعد - 


نفد ني مل حيلال مالاحمظة نذاع_ وأداء انكم الصالت: 


استعداده الذهي والفسي للاسترلاة م: المعرفة في مرضوع: 
ولذا فإن جبهة الإشراف على التموذح النام لتعلوير الموهية اتقتراح اتسين البريامج 
الإثزائي الإضامي النالي الذي مي نقديرها يمكن أن هليبي اخاحات المعرفية لأسكم 


في هده امر حجلة 3 


المفير العام 


قا ده ل 03 له-8 
د 


اللاسمق لس 1121222س تك 1 ١)‏ : 


اريخ 2 لاسلس 
نموذج تقييم برنامج الإثراء العام 
الفصل الدراسي  __‏ 
المام الدرامسي 14م لاه 


يرجي تحديد نقييمك لمسنوى تقبيم البرنامج الإثرائي بوضع غلامة (”) حسب غناصر التقييم القائية :- 

1 > ضعيف ١.‏ 2- بون المتوسط ٠‏ 3- منوسيظ ٠‏ 4- فوق المنوسط ؛ 5- ممتاق 
.مير «حمرههيم || --- ]5141351211 
| 1 إمدى قزاء لمرنامج للحوانب الممرفية والحيانية للطلاب خارج هنيع قدريسس.__ |[ | | | | 
2 [مدى ظهور مواش القوة وظمومة والامشار لدى تطلاب._ا 000000 | | | || 


م 
م 
مدر فنهور معلومات ردلائل تمكن ص التعرف على رغيات واللمامات الطبلاب ||| 
وادراتهم الذعنية. 
مدي اتوم في اسلخدام الوسائل المتمددة لتفديم مغدة إثراتيه لفطلاب 
مدى لتنوع في وسائل القدبه وحدات البرناصج. 
مدي ملائمة جدول وحداث اقب رنامج اقتحقيق الأعدااف. 
مدى انوع في الإعلان عن مكولات البرنامع ومواعيد التقديه. 


نلو كك وك 59 90 991 1 كك 


قرات البرنامج الإلراء تلك النجربة التعقيمية ولوثيق الملاحظات الني قد تود نسي 
اكتشئف موفطن الموهبة والإنداع. 

مدى تعقق عدف توجيه اقطلاب القئيس تم التأكد من راشتهم في #تعمق في عوضوم 
شمانه إحدى فقرات ابر دامج سدم مربنا من السحث؛أو لكقشاف الهاحة إلى مربد مسن 
مدى تحفق هدف عي وتوثيق أداء المشرفين على البرقفامج أسمرفة مواطن القفوة 
والصمعف للاسكاية منها في التدريب والتوجيه وتحسى الأياه. 


الأثرا, كمم .9 


ا 0 


17 مدى لعقق هنف كقعيل المشاركة الإيجابية لأواياء أمور الطلاب الثيز يدون 

احثماماً في أحد المم اضيع التي شملتها إهدى فقرات البرنامج وذلسك ساقتراح 

مسادر إضافية للمطومغت يستريد سيا الطاقف في و آنه الخصس. 
ن مك595 301 191 351 25 29 
بر ع روي اكد ااا اا اا ار 
0 إعيم قا فرص علي فراع ااا ااا | | | || 
0ك 

لوحكم 


النسبة الملوبة تلتقييم (المجمورع + 100) «: 140 


الى نعام- 9 


عق 
الملة 


ديت 
التريخ! ب 


تموذ لعف 
2 9 5 


| الاسم | 
لأا الأسر 
ظ يمسر آى 
| تتدوقيع | و النطو التربو 
زا 
امه لش 
السليم 


4 
ليف ||ه 0 
شدى سورالازاة 
7ل . اانم 50054 , ااا 


0222/2 15 .1 ع111//ا//: 11105 


+ © ||0//500601543)». )13626500 . انا نانا نان / / :05 الا 


عادل عبدالجليل يبترجىي 


يترأس الدكتور عادل عيب الجليل يترجي الجلس, 


الاستشاري لداربى دار الذكر الأعهلية بحدق 


ميته الصفة شرف صلى: ب جميع أعمال التطوير 

التريوي والتعليمي للمدارس والثي مثها الكشف 
غن الموهية و تطويرها. 

كما يران الدكتور عادل حجنن التاسيشس لسجامية 

الثريا الحلومو النفنية. 


ومو حاصمل على شمهادة البكالور يوسن .2 
الرياضيات من جامعة كاتساس بالؤلايات المتحدق 
والدكتوراه 4 صلم التقسنى مسن الجامعة 
الأفريكية لا بريطاتيا م كانت رمالته 
يك تسصبعهسبم نمووج للقنيف غي الموفية 
وتطويرها. 

يقدم الكاتب العديد من الموراتالشريبية وورش 
العمل ا مسال الكشف عن المؤهية و تطويرها: و 
التعلم باستخدام استراتيجيات التفكير التحديلي 
و الابداعي: والعربية الفيادية. 

كما بعوى الغائب القراءة والتصوير الفوتو غرائك. 


لطم 


ديبونو للنشر والتوزيم 


عاتب د عا اوالجلاق عب ح :3 / بد 
ا بوم بز وا ورور 
طاصتسص ١‏ ب بسج د كد زه 
صنلاب ندم الجبيية اد 
اللملعة الأردنية الهاشمية 
مل سقله صمدجاة معتيهما :اتتودع 
جل مهمه مممظلهل بيهن 


تتميز فنة الطاب الموهوبين بمسرعة الضهم وحدته: 
والشقف بالتعلم مع القبرة على الصبر عليه والتقعير 
المشرد واجراك العلحاقات : كنا يعيز هده اتفتّة تعند القدرات 
والاهتمامات: والاتضاف بمجموعة من السمات الشخصية 
التي إذا وجدت ييئة مناسبة يمكن أن ترقى بالعمليات العغلية 
لتادي منتجات أصيئة 4 أحد مبادين الحياة الإنساتية. 


وتختلف الاحتياجات الشكرية والاجتماعية والاتشعالية 
لنطلاب الموعوبين عن مثيلاتها الأقرائهم من حيث أنها 
تتطلب تحديا مستمرا للقدرات العقلية لإشباع فروق التفوق 
والأبداع. وزماية اجتماعية ونفسية اللوقاية مسن الآخاز 
السلبية التي قد تنتج عنهما؛ ومعالجة مأ قد يتآثر به أشراد 
هده الفثة منها. و على ذلك فإن رعاية وتطوير الموهبة وتلبية 
الاحتياجات التعليمية والتربوية الفريدة للطلاب الموهوبين 
يعتير مطلبا وطتيا مهما خيت أن الدزاسات والبحوث قد 
أثبتت أن ذلك يؤدي إلى إنشاء جيل من المخترعين والصتاع 
والقادة تؤدي مكرجاتهم إلى الارتقاء بالوطن لمراكرٌ متقدمة 
بين الأهم. 

و يقدم هذا الكتاب الأطروحة التي تقدم بها الكاتب لثيل 
درجة الدكتوراه يا الفلسفة و التي تعثلت حل تصميم تمؤدج 
للقشف عن الموهية و تططويرها يتوافق مع البيتة التعليعية 
والحريزية والاجتناعية: و الد تمق شراكية لدارمن دار 
الذكر الأهلية للبنين» بريط بون الأهداف التعليمية لجميع 
الطلاب: ويتميز باكرونة التي تمعن القائمين عليه من 
تصميم البراهع التي تللم الأهداف المرحلية أثتاء التطبيق: 
بالإاضافة إلى مالاءمتها للفروق العمرية والقذرات العقلية 
المتفاو نك لتسطات ب . 


| |] 
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